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Dialética das géneses, crises e renascimentos

I
Por ti evitamos colocar o Partido nos altares.

Porgue nos ensinaste que o Partido
€ um organismo que existe no cambiante mundo do real
e que sua enfermidade é semelhante a uma bancarrota.

Por ti sabemos, Lénin,
que o melhor berco do Partido
é o fogo.

1

Por ti compreendemos que o Partido pode aceitar qualquer
clandestinidade

menos a clandestinidade moral.

Por ti sabemos que o Partido se constroi

a imagem e semelhancga dos homens

e quando ndo é a imagem e semelhanca dos melhores homens
€ necessario voltar a comecar.

3l

(Roque Dalton em ““Um libro rojo para Lenin”~, traducéo minha)

1 “Dialéctica del génesis, las crisis y los renacimientos I. Por ti evitamos poner el Partido en los altares // Porque
nos ensefiaste que el Partido / es un organismo que existe en el cambiante mundo de lo real / y que su enfermedad ese
semejante a una bancarrota // Por ti sabemos, Lenin, / que la mejor cuna del Partido / es el fuego. // 1l. Por ti
comprendemos que el Partido puede aceptar cualquier clandestinidad / menos la clandestinidad moral. // Por ti
sabemos que el Partido se construye / a imagen y semejanza de los hombres / y cuando no es la imagen y semejanza
de los mejores hombres / es necesario volver a empezar” (Dalton, 2010, p. 208).



RESUMO

Partindo da compreensdo de que, por determinacfes materiais e historicas, a dire¢do partidaria se
apresenta como poélo tedrico no papel de educador-dirigente, e a base partidaria, como pdlo
préatico no papel de educando-dirigido, busco analisar as caracteristicas dessa relagdo dentro da
estrutura organizativa do partido revolucionario (proposto originalmente por Lénin) e,
conseqlientemente, a importancia da préxis educativa nessa relagdo-eixo (dirigente-dirigido) para
0 processo revolucionario como um todo. Interessa avaliar as possibilidades de uma préaxis
educativa emancipadora entre esses dois sujeitos, em que se desenvolva a autonomia dos
educandos (base/classe) e se garanta a educacdo do proprio educador (direcdo/partido). Para
tanto, realizo uma pesquisa bibliogréafica através do instrumental conceitual de Antonio Gramsci,
abordando, no primeiro capitulo, a presenca da praxis educativa no processo revolucionario como
um todo; no segundo capitulo, o partido revolucionario como educador coletivo; e, no terceiro
capitulo, o objeto desta pesquisa, a praxis educativa entre direcao e base em seu interior. Por fim,
avalio, de forma preliminar, o partido revolucionéario e sua praxis educativa no Brasil atual. Ao
final deste estudo, concluo pela vigéncia e validade dos principios organizativos e educativos do
partido revolucionario, apesar da conjuntura de crise que assola as organizacdes da classe.
Também reafirmo a importancia fundamental da praxis educativa entre direcdo e base, que pode
potencializar, através da unidade dindmica entre teoria e préatica, o processo revolucionario, ou
p6-lo em risco, se apresenta deformacdes que separam de forma estanque dirigentes (pdlo
tedrico) e dirigidos (pdlo prético).

Palavras-Chave: Antonio Gramsci; Partido Revolucionario; Educacdo Politica; Processo de
Formacdo de Consciéncia de Classe

ABSTRACT

Based on the understanding that, for historical and material determinations, the party leadership is
presented as a theoretical pole in the role of educator-leader, and the party base, as a practical
pole in the role of learner-followers, | analyze the characteristics of this relationship within the
framework organization of the revolutionary party (originally proposed by Lenin) and,
consequently, the importance of educational praxis that this relationship-axis (leader-follower) to
the revolutionary process as a whole. I want to evaluate the possibilities of an emancipatory
educational practice between these two subjects able to develop the autonomy of learners
(base/class) and ensuring the education of the educator himself (leadership/party). For this
purpose, | make a bibliographic survey through the conceptual instruments of Antonio Gramsci,
covering in the first chapter, the presence of educational practice in the revolutionary process as a
whole; the revolutionary party as a collective educator in the second chapter and, the object of
this research, the educational praxis between leadership and base in the third chapter. Finally, |
evaluate, on a preliminary basis, the revolutionary party and its educational praxis in Brazil
nowadays. At the end of the study, | conclude the actuality and validity of educational and
organizational principles of the revolutionary party, despite the context of crisis affecting class
organizations. | also reaffirm the fundamental importance of the educational praxis between
leadership and base, which can enhance, through the dynamic unity of theory and practice, the
revolutionary process, or put it at risk if deformations separate and isolate leaders (theoretical
pole) and followers (practical pole).

Xi



SUMARIO

INTRODUGAO.......coieeeeeeeeeeeesee e tes et tes e aes sttt es s ass st s s st n st snasnssnssnsnnes 15

I. A PRAXIS EDUCATIVA NO PROCESSO REVOLUCIONARIO

I o (Vo= Vo Lol =V ] (1o Lo OSSPSR 27

1.1 GramsCi € @ reVOIUGED. .........ccvieiieieieese e 33

1.2 A préaxis educativa €M GramSCi.........cceiveeieerieiieeiieeieseeseesee e seesie e sreenne s 44
2. A préxis educativa em seu momento tedrico: a formagao politica..........cccceevveiirennnnne. 51
3. A préaxis educativa em seu momento pratico: 0 processo de consciéncia..................... 59
4. A préxis educativa revoluciondria: uma nova cognoscibilidade.............cc.ccoceveivnennnne. 67
5. A préaxis educativa revolucionaria como hegemonia.............ccccevveveereiieseeresee e 74

I1. O PARTIDO REVOLUCIONARIO COMO EDUCADOR COLETIVO

1. A ImpOortancia da OrganiZaGA0. ..........coeruiririeieierie ettt 85
2. O partido revolucionario como 0 partido MOAEINO..........cccvverieiieiiere e 88
3. Alinfluéncia de Lénin na concepcao de partido de GramsCi..........cccoevererenvnenennnen. 89
4. A funcao do partido reVOIUCIONANIO.........c.ceevviiieiieie e 92
5. O partido revolucionario e o intelectual de NOVO tiPO..........cecvirireirieiiicese e 98

I11. A PRAXIS EDUCATIVA ENTRE DIRECAO E BASE

1. A separacdo entre governante € gOVErNAadO..........ccceevuvieeieerieeieseesie e e sre e 103
2. A unidade entre governante @ gOVEINAAD. .........ccerirerirerieieie et 107
3. Coercao e consenso, espontaneidade € dir€Ca0........cccccvveveerieieeiieiie e 113
4. As deformacges na préxis educativa entre direGao € base..........ccoceveereneienieneniennnn, 119
5. O centralismo democratico e o “dilema da praxis educativa revolucionaria™............. 124

IV. APONTAMENTOS PRELIMINARES SOBRE A PRAXIS EDUCATIVA DO
PARTIDO REVOLUCIONARIO NA ATUAL CONJUNTURA BRASILEIRA

1. E 0 fim do partido reVOIUCIONANIO?.........ccvciiiieieece e 133
2. E o fim da préxis educativa entre direGao € Dase?..........cccvereerencienineise e 140
3. A préaxis educativa do partido revolucionario na atual conjuntura brasileira.............. 143
CONSIDERAQOES FINAILS e e e e srae e e nnaes 155
REFERENCIAS. ..ottt ses st s st s st s st en s st nsesss s s st an st nssnsnssnaanens 165

Xiii



INTRODUCAO

Desde o fim da experiéncia socialista vivida pela extinta Unido Soviética, a teoria
marxiana enfrenta cada vez mais intensos questionamentos. O falso silogismo, extensivamente
explorado, de que o fracasso de uma das primeiras experiéncias socialistas da histéria invalidaria
0 pensamento revolucionario de Marx e Engels influenciou grande parte da sociedade e, em
especial, da intelectualidade, o que se verifica pelo refluxo de pesquisas relacionadas a esse
campo (cf. ANDERSON, 1992).

Ainda mais atacado que Marx, Lénin entraria para a historia oficial dos vencedores
associado a violéncia irracional e ao autoritarismo, deturpacao que influenciaria ndo sé as massas,
como parcelas da propria esquerda. O pensamento leniniano, equivocadamente associado ao
stalinismo, passava, assim, a ser visto preconceituosamente por boa parte de uma nova geragéo de
ativistas e pesquisadores académicos.

Né&o é dificil notar que a revolucdo socialista e o partido revolucionario encontram-se, em
nossa época, mergulhados em amplo descrédito. Essa situacdo €, em grande medida, construida
pela propaganda macica de instituicGes de poder burguesas que criam e reforcam esteredtipos
acerca do marxismo, do leninismo e do processo revolucionario: utopias ultrapassadas guiadas
pelo autoritarismo e pela centralizacdo totalitaria do poder, que se resguardam pela acao violenta
de um Estado policial.

A disseminacéo dessa ideologia conservadora é facilitada pelo atual descenso? das lutas
populares e socialistas, conjuntura em que o0s partidos comunistas se apresentam ora corrompidos
pela disputa institucional do Estado - tornando-se, a exemplo dos partidos burgueses, meras
legendas partidarias -, ora com pequena influéncia real sobre a vida de importantes setores da
classe trabalhadora, devido a sua extrema fragmentacao e incapacidade de unidade.

2 No momento em que finalizo esta dissertacdo (meses finais de 2011), vem ocorrendo ao redor do mundo diversas
manifestacdes e ocupacBes de pragcas do movimento dos “indignados”. Isso pode, aparentemente, contrariar a
afirmacdo de que se vive um periodo de descenso das lutas populares e socialistas. Mas é importante observar que,
guantitativamente, essas manifestacdes ainda estdo aquém de grandes mobilizacBes histéricas recentes da classe
trabalhadora em luta. E, mais importante ainda, € necessario observar a qualidade dessas manifestac@es, ou seja, seu
grau de organizacdo e coesdo programatica que podem permitir maior duracdo e efetividade de sua luta. Nesse
sentido, avalio que, apesar do levante mundial dos “indignados” representar um indicativo importante da crise
econdmica mundial a que o capitalismo vem nos conduzindo e do grau de indignacdo em especial da juventude, ndo
parece ainda indicar, quantitativa e qualitativamente, uma reviravolta na tendéncia recessiva das lutas populares e
socialistas.
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Essa conjuntura contra-revolucionaria esfacelou a influéncia comunista junto aos
trabalhadores, abrindo espaco para que uma nova hegemonia se estabelecesse promovida por uma
Nova Esquerda®, em que novos movimentos sociais, um novo sindicalismo e novos partidos, com
sua “pluralidade” e novas formas “democréticas” de atuacdo, superariam a heranca do marxismo
e leninismo “ortodoxos” (cf. BRAZ, 2008). Essa nova hegemonia, que tem inicio na década de
1960 e se desenvolve no Brasil com a redemocratizacdo, na década de 1980, estende sua
influéncia até os dias de hoje, mesmo que com um discurso e que-fazer politicos adaptados para

nosso momento. Ouvimos, com freqiiéncia, termos como: “esquerda light™*, “socialismo

democratico™

e “revolucéo cidada”®.

O partido leninista, distorcido em seu sentido radical pela burguesia e estigmatizado pela
Nova Esquerda, passaria a ser rechacado por grande parte da juventude ativista, como pude
vivenciar concretamente em meus anos de militdncia estudantil. Na base dessa negagdo do
partido leninista, encontra-se a critica a toda proposta organizativa que estabeleca relacGes
verticais — ou seja, baseadas na distin¢do entre lideres e liderados, direcdo e base -, e qualquer

espécie de centralismo. Acompanha esse questionamento da vanguarda (direcdes e liderancas), a

3 A Nova Esquerda (“New Left”) é um termo utilizado para se referir aos movimentos politicos de esquerda surgidos
em varios paises a partir da década de 1960. Eles se diferenciam dos movimentos de esquerda anteriores, que haviam
sido mais orientados para um ativismo trabalhista, e adotam uma definicdo de ativismo politico mais ampla,
comumente chamada de ativismo social. Surge como tentativa de superar as formas "tradicionais" de organizacdo
politica, valorizando novas pautas de reivindicagdo como dos grupos oprimidos (negros, mulheres, homossexuais,
etc). Uma boa referéncia critica a Nova Esquerda foi escrita por Marcuse (1973), apds o Maio de 1968.

4 Expressdo cunhada para indicar uma nova esquerda, ndo-ortodoxa, aberta ao dialogo com seus inimigos e ao pacto
social. No Brasil, o PT (Partido dos Trabalhadores) &, hoje, um exemplo claro disso: abandona paulatinamente um
discurso e préticas ligadas ao socialismo para adotar um discurso conciliador e praticas de pacto social (IASI, 2006;
COELHO, 2005). Seu maior representante, o ex-presidente da republica Luis Inacio da Silva (Lula), antes temido
pela burguesia, é hoje chamado de “Lula-light”, ou ainda, “Lulinha paz e amor”.

5 O termo “socialismo democratico” é ainda disputado por diferentes discursos politicos. O sentido que me parece 0
mais generalizado, hoje, esta associado ao discurso reformista, proprio da Nova Esquerda, como podemos observar
na explicacdo de Tarso Genro, intelectual do Partido dos Trabalhadores: “Uma estratégia politica socialista,
conduzida por um partido de esquerda nos dias de hoje, deve recuperar os valores tradicionais da social-democracia
pré-bolchevique e do socialismo democratico europeu e latino-americano — repuUblica, igualdade e afirmacéo de
direitos — atualiza-los e vincula-los aos interesses concretos e as demandas politicas dos grupos e classes sociais, para
as quais o crescimento econdmico e a distribui¢do de renda sdo uma necessidade ou uma exigéncia“ (GENRO; WU,
2009, p. 3). E também: “O desafio principal colocado para o PT, hoje, € o de atualizar um programa de profundas
reformas democraticas, que incidam sobre as atuais estruturas de poder no pais e proporcionem o aprofundamento do
processo democratico, a ampliacdo da cidadania e a efetiva republicanizagdo do Estado brasileiro. Trata-se, pois, de
militar para promover uma verdadeira moderniza¢do democratica Republicana do Brasil“ (ibidem, p. 12). A
democracia €, certamente, muito importante para a luta revolucionaria, mas esta ndo pode ser assumida como valor
universal ou horizonte politico méximo, ja que é uma forma propria da sociedade de classes. Sobre isso, ver Lénin
(19804, pp. 289-290).

® A revolugdo vista ndo mais como ruptura radical das estruturas sociais, mas como aumento de participacdo do
cidadao.
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defesa da horizontalidade nas organizagdes revolucionérias, do espontaneismo, assim como a
supervalorizacao do saber popular, ou ainda, do saber produzido entre “iguais”. N&o € a toa que a
negacdo do partido é acompanhada, em sentido inverso, pela promocao — quase incondicional -
dos “novos” movimentos sociais como 0s postos mais avancados da luta revolucionaria. Essas
posicOes apontam para uma retomada dentre os lutadores de esquerda, ainda que parcial, do
ideério proprio do movimento anarquista’ e de uma praxis educativa libertaria de tendéncia néo-
diretiva®.

S&o inegaveis as contribuicdes e 0s saudaveis questionamentos que tanto a Nova Esquerda
quanto o Anarquismo trouxeram para a teoria e pratica revolucionarias. A Nova Esquerda, assim
como 0s movimentos revisionistas da teoria marxiana da década de 80 e 90, recuperaram e
aprofundaram o terreno da mediacdo entre individuo e sociedade, “[...] pautando temas antes
relegados como as questdes de género, o papel da cultura e dos aspectos étnicos, assim como a
dimensdo psicologica do fenémeno da consciéncia” (IASI, 2006, p. 39). Esses intelectuais,
buscando superar uma leitura mecénica e positivista de Marx, promovem, aparentemente com
essa revisdo, um possivel revigoramento do pensamento marxista acerca da praxis educativa

revolucionaria, ou seja, acerca da constituicdo da subjetividade revolucionéria.

7 O Anarquismo (do grego: "sem governantes") ¢ uma filosofia politica que engloba teorias, métodos e acdes que
objetivam a eliminacéo total de todas as formas de governo compulsério. De um modo geral, anarquistas sdo contra
qualquer tipo de ordem hierdrquica e, assim, preconizam as organizacdes libertarias. O anarquismo ndo busca
disputar o poder politico. Tem por principio o antiautoritarismo e a a¢do direta, com grande énfase na liberdade e na
espontaneidade (WOODCOCK, 2005). Segundo Lénin (19804, p. 299) em “O Estado e a Revolugdo™: “A distingdo
entre 0s marxistas e os anarquistas consiste em que (1) os primeiros, colocando como seu objetivo a completa
supressao do Estado, reconhecem que este objetivo sé € realizavel depois da supressdo das classes pela revolucéo
socialista, como resultado de instauracdo do socialismo que leva a extingcdo do Estado; os segundos querem a
supressao completa do Estado de um dia para o outro, sem compreenderem as condi¢Bes da realizacdo de tal
supressao. (2) Os primeiros reconhecem a necessidade para o proletariado, depois de ter conquistado o poder
politico, de destruir inteiramente a velha maquina do Estado, de a substituir por uma nova, que consiste na
organizacdo dos operarios armados, segundo o tipo da Comuna; os segundos, defendendo a destruicdo da maquina
do Estado, ttm uma idéia absolutamente confusa de pelo qué o proletariado a substituira e como usard o poder
revolucionario; os anarquistas negam mesmo o emprego do poder de Estado pelo proletariado revolucionario, a sua
ditadura revolucionéria. (3) Os primeiros exigem a preparacdo do proletariado para a revolugdo por meio do emprego
do Estado moderno; os anarquistas negam isso”.

8 A Pedagogia Libertaria advém de um projeto de sociedade fundado na autogestdo e se caracteriza por abordar a
questdo pedagdgica diante de uma perspectiva baseada na liberdade e igualdade, eliminando as relagdes autoritarias
presentes no modelo educacional tradicional. A autogestdo tanto pode ser assimilada numa perspectiva ndo-
diretiva quanto diretiva. Segundo GALLO (1996): “O que diferencia as duas perspectivas de aplicacdo da autogestéo
pedagdgica no contexto libertario é que enquanto a primeira toma a autogestdo como um meio, a segunda a toma por
um fim; em outras palavras, na “tendéncia ndo-diretiva” a autogestdo é tomada como metodologia de ensino,
enquanto que na “tendéncia mainstream’ [diretiva] ela é assumida como o objetivo da acdo pedagdgica. Ou, ainda:
educa-se pela liberdade ou para a liberdade.”
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Contudo, a maioria dos autores desse movimento revisionista (assim como os da Nova
Esquerda) afirma, também, a insuficiéncia da teoria marxiana para captar as dimensdes
subjetivas, portanto rompendo metodologicamente com o marxismo® (Ibidem, p. 39), produzindo
velhas novidades, associando-se a teorias pds-modernas (questionamento da perspectiva da
totalidade e da racionalidade) que corroboram teses conservadoras como do Estado como espago
democratico, do fim das classes, do fim do trabalho e, até mesmo, do fim da historia.

Todas essas posicOes tedrico-praticas colocam em risco, a meu ver, a perspectiva
revolucionaria pela seducdo a que é submetida boa parte da classe trabalhadora pelo discurso
falsamente democratizante das *“novas” organizacbes na construcdo de um “novo mundo

possivel”*

, mas que ndo ousa romper com as estruturas do sistema capitalista.

E fato que a esquerda revolucionaria mundial vive um periodo de reorganizacéo teérica e
pratica, buscando compreender os erros dos processos revolucionarios - em especial do processo
russo - e a nova realidade capitalista baseada na reestruturacdo produtiva e no avanco neoliberal
(cf. ANTUNES, 1999). No entanto, mesmo que o desenvolvimento do capitalismo mundial, hoje,
encontre-se em um patamar diferente daquele vivido por Marx e Engels, em sua esséncia
mantém-se a realidade da exploracdo do homem pelo proprio homem a partir da divisdo social
em classes, engendrada pela centralidade da contradigédo entre capital e trabalho (cf. ANTUNES,
1995).

No mesmo sentido, apesar da grande quantidade de criticas desferidas contra o
pensamento de Lénin, este continua até os dias de hoje referéncia fundamental para a organizacao
partidaria marxista, mesmo quando se busca supera-lo, como afirma Vazquez (2007, p. 324):
“Essas posicOes diversas [sobre as diferentes avaliagbes atuais da teoria leninista do partido]
coincidem, ndo obstante suas divergéncias, no reconhecimento da vigéncia — em seus aspectos
fundamentais — do modelo organizativo de Lénin”. E Vazquez (Ibidem, p. 324) continua:
“Ninguém ofereceu, além de criticas e retoques, uma teoria que possa se confrontar seriamente

com ela [teoria leninista de partido]”.

9 Para uma boa e réapida introducdo acerca do método em Marx, sugiro Paulo Netto (2011).

10 “Um outro mundo € possivel” é o lema do Férum Social Mundial, evento que se enquadra dentro do movimento
internacional altermundialista e que reline ONGS, movimentos sociais e expoentes da Nova Esquerda. Apesar da
importancia e magnitude desse encontro, o “outro mundo”, apontado pelas forcas majoritarias do Férum, semelha a
um mundo capitalista humanizado (cf. SOKOL, 2003), ou seja, a uma proposta politica reformista de transformacao
lenta e gradual, sem rupturas com as estruturas capitalistas, como propde a social-democracia.
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E motivado por essa conjuntura, na qual se faz necessario um balanco da critica feita pela
burguesia e pela Nova Esquerda a teoria revolucionaria marxista-leninista, que nasce a presente
pesquisa. Dentro desse contexto, as reflexdes de Antonio Gramsci — um dos maiores expoentes
do pensamento revolucionario - tornam-se ponto de partida fundamental para se pensar a
revolucdo nos dias de hoje. Gramsci absorve as bases do pensamento marxiano e leniniano e as
renova ao aplica-las de forma criadora a sua propria época. Reafirma a necessidade da revolucao
e do partido revolucionario, repensando a estratégia revolucionaria para uma sociedade mais
complexa do que a conhecida por Marx e Lénin. Ndo sé por isso Gramsci é um autor
fundamental, mas também porque debate ao longo de toda sua obra, de forma direta e indireta, a
praxis educativa revolucionaria, enfrentando um conjunto de temas que ainda hoje causam
polémica, como a relacdo entre dirigentes e dirigidos, coercdo e consenso, dire¢do e
espontaneidade, o papel dos intelectuais e a producgéo do conhecimento.

Mas esta pesquisa ndo nasce motivada somente pela atual conjuntura teérico-politica. O
proprio processo de consciéncia pelo qual passei desde o inicio de minha militancia até o presente
momento conduziu-me a um conjunto de questionamentos acerca da importancia das formas de
organizacao politica para a educacéo revolucionéria (educacéo tedrica e préatica).

Iniciei minha militdncia através da acdo como educador em projetos de extensdo na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A partir da luta do movimento de extensdo, que
reivindicava o reconhecimento institucional de seus projetos por parte da universidade, engajei-
me no movimento estudantil onde, por trés anos, participei de lutas ndo s6 em defesa da educacéo
publica, mas também em defesa das bandeiras politicas dos principais movimentos sociais,
destacando-se as do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Esse processo promoveu 0 amadurecimento politico de um grupo de estudantes do qual
fazia parte que, desejando levar sua intervencao para além do meio universitario, decidiu inserir-
se como coletivo independente no Partido dos Trabalhadores (PT). Apesar das severas criticas
que ja possuiamos acerca das linhas gerais tomadas pelo PT, que o conduziam para o
amoldamento a ordem burguesa, acreditdvamos que esse era 0 Unico espaco partidario possivel
para nossa militdncia. Através de uma campanha militante ao estilo do “PT das origens”, em

2004, elegemos um mandato parlamentar popular e socialista em Campinas, no qual atuei, por
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um ano, como parte do conselho assessor. Com o escandalo do Mensaldo™ (esquema de compra
de votos) em que o governo Lula se viu envolvido em 2005/2006, nossa permanéncia no PT
tornou-se impossivel. J& como membro da direcdo de nosso coletivo, conduzi nosso rompimento
com o PT e ingresso no recém-fundado PSOL (Partido Socialismo e Liberdade).

No PSOL, pude participar das discussdes que definiriam a organizagdo e o0 programa
partidarios. Porém, desiludido com o fracionamento interno do partido, com sua acelerada
aproximacdo da perspectiva tedrica da Nova Esquerda e com a reproducdo dos problemas que ja
observava no PT, afastei-me do PSOL. E, ainda, por divergéncias internas acerca da estrutura
organizativa e das relagcdes entre direcdo e base, rompo também com meu coletivo politico. Dei
inicio, entdo, a um momento avaliativo, buscando compreender com maior profundidade a praxis
educativa responsavel pela formacdo (ou deformacdo) da minha consciéncia militante, assim
como os dilemas tedricos e organizativos que se apresentavam, e ainda se apresentam, para toda
uma geracdo mergulhada na atual crise da esquerda, que apresenta sua mais clara expressdo no
amoldamento a ordem, na fragmentacao e no isolamento dos partidos revolucionarios. A presente
pesquisa é parte desse processo de analise, critica e autocritica.

No presente estudo, examino as potencialidades e 0s riscos inerentes a praxis educativa
dentro do processo revolucionario, em especifico, na relacdo entre direcdo e base no partido
revolucionario, tomando por referéncia o aparato conceitual gramsciano. A escolha desta relacao
especifica como meu objeto foi motivada tanto pela constatacdo pratica da relevancia dessa
relacdo em minha militncia, como pela grande atencdo que Gramsci devota a essa tematica,
como assinala Macciocchi (1977, p. 173): “A critica ao burocratismo, em nome de uma nova
concepcao das relacbes partido-massas, dirigentes-dirigidos, no interior do partido, é um dado
constante do pensamento gramscista, um fio condutor que vai muito mais além das opcdes
politicas imediatas”. Além disso, a discussao sobre a praxis educativa entre dire¢do e base possui
a vantagem de concentrar em si as polémicas importantes entre comunistas e a Nova
Esquerda/anarquistas: verticalidade x horizontalidade nas organizacgdes; saber popular (senso
comum) x filosofia; espontaneidade x direcdo; e o papel do partido na educacdo da consciéncia

revolucionaria.

11 Para ter uma visdo sintética dessa crise, sugiro o item “Crise” de “A histéria do PT” em Secco (2011, pp. 214-
233).
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Assim, partindo da compreensdo de que, por determinacdes materiais e histdricas, a
direcdo partidaria se apresenta como polo tedrico no papel de educador-dirigente, e a base
partidaria, como polo pratico no papel de educando-dirigido, analiso, atraveés do pensamento do
filésofo italiano Antonio Gramsci, a estrutura organizativa do partido revolucionario — proposto
originalmente por Lénin -, avaliando a potencialidade da préxis educativa estabelecida entre
direcdo e base e os riscos de sua deformacdo. Permitiria, essa relacdo, o desenvolvimento da
autonomia dos educandos (base), garantindo a educacdo do proprio educador (direcdo)? Em
termos filosoficos, avalio de que forma o partido revolucionario permite uma relacdo dialética
entre sujeito (partido) e o objeto (realidade sdcio-politica), entre teoria e préatica, potencializando
sua acdo revolucionaria enquanto “intelectual coletivo” da filosofia da praxis.

Para ajudar a guiar esta pesquisa, lan¢co a seguinte questdo norteadora: como se
desenvolve a préxis educativa entre diregdo e base no partido revolucionario? Essa questdo
pressupbe a compreensdo da importancia educativa do partido no processo revolucionario, assim
como da préaxis educativa dentro do processo revolucionario como um todo.

Quanto a metodologia, esta pesquisa € essencialmente de natureza bibliografica e
fundamenta-se no pensamento de Antonio Gramsci, que dedicou grande parte de suas reflexdes a
teméatica da praxis educativa revolucionaria, visando a constru¢cdo de uma nova cultura e
ideologia proletarias (hegemonia) para forjar a revolucédo socialista. Ironicamente, assim como 0s
temas centrais de nossa discussdo (partido revolucionario; praxis educativa entre direcdo e base)
sdo postos em questdo pela social-democracia, pela Nova Esquerda ou pelo movimento
anarquista, também o pensamento de Gramsci é fonte de disputa por essas correntes politicas,
tendo sido interpretado de formas distintas. Essa pluralidade de interpretacdes € facilitada pelo
carater assistematico de seu texto. Por isso, nesta pesquisa, faz-se também necessario esclarecer
a qual Gramsci me reporto: um pensador marxista e leninista que buscou ao longo de toda sua
vida, mesmo no carcere, fortalecer a revolucao socialista.

Minha atencdo se volta especificamente para sua reflexdo sobre o partido, a praxis
educativa revolucionaria e a relagdo entre intelectual e simples, dirigente e dirigido, na
construcdo da hegemonia proletéaria. Portanto, analiso de forma mais aprofundada os Cadernos do
Carcere (com atencdo especial para os cadernos 10, 11, 12 e 13) e lango médo, pontualmente, de

suas cartas do carcere e dos escritos politicos anteriores ao periodo carcerario. Para facilitar e
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aprofundar meu caminhar através das polémicas em torno dos conceitos centrais gramscianos,
recorro a um amplo leque de intérpretes e comentadores*? de sua obra.

Realizo, também, incursGes pontuais nas obras de Lénin para esclarecer elementos de
contato entre a sua teoria do partido e a de Gramsci; na pesquisa de Mauro lasi acerca do
processo de formagdo de consciéncia; e em trés artigos de Lukacs sobre o potencial educativo e
deformador da estrutura organizativa no partido revolucionario.

A maioria das pesquisas recentes que abordam a educacdo no partido enfoca sua reflexdo
no processo de transmissdo de conhecimento revolucionario, ou seja, no momento tedrico da
praxis educativa revolucionaria (momento que serd abordado no capitulo I): Conceigdo (1999)
realiza um levantamento histérico dos principais partidos politicos de extrema-esquerda no Brasil
e estabelece relacGes entre suas matrizes politico-ideoldgicas e a didatica empregada no ensino da
teoria revolucionaria a seus militantes; Freitas (2005) analisa a reflexdo de Lénin sobre educacgéo
escolar; Lima (2004) analisa a politica de educacdo defendida pelo PT de 1989 a 1999; Pereira
(1999, 2007) analisa, respectivamente, o funcionamento de uma escola de formacao politica do
PT, focando em sua didatica, e 0 Orcamento Participativo como espaco de formacao politica.

Ao contrario de algumas dessas pesquisas, ndo me proponho a estudar a pedagogia
utilizada para o ensino das teorias revolucionarias, mas busco compreender a importancia da
dindmica entre 0 momento teorico e pratico da praxis educativa revolucionaria, entre dirigentes e
dirigidos, sujeitos fundamentais dessa relacdo. Um aspecto que me parece relevante nesta
pesquisa e pouco abordado em estudos recentes €, justamente, a compreensdao de como as
relacbes que se estabelecem dentro do partido, norteadas por sua relagdo-eixo, a relagcdo entre
direcdo e base, sdo, por si mesmas, educativas, formadoras ou deformadoras da consciéncia de
seus militantes.

Também sdo poucas as pesquisas recentes no campo da educagdo que estudam a praxis

educativa em Gramsci vinculadas ao partido revolucionario, conforme proposto nesta pesquisa,
e ndo apenas associada a educacdo escolar'3: Martins (2008) examina o valor pedagogico e

ético-politico do conhecimento na filosofia de Gramsci e sua vinculagdo ao pensamento de

Marx; Oliveira (2007) se propde a entender como Gramsci observava a formacéao politica, em

12 Secco (2006), Bianchi (2008), Broccoli (1977), Gruppi (2000), Buci-Glucksmann (1980), Coutinho (1981, 1999),
Dias (1996, 2000), Macciocchi (1977), Ragazzini (2005), Manacorda (2008), Badar6 (2009), Del Roio (2005).

13 Ver Oliveira (2007), capitulo 2: “Reducdo da concepgdo gramsciana de escola a organizacéo escolar formal”.
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um curto periodo de sua juventude (1916 a 1920); e Freitas (2009) se debruca sobre o papel
educativo do partido para Gramsci.

Ha&, ainda, um conjunto de pesquisas voltadas para o estudo das formas organizativas
propostas por Lénin e as decorréncias da utilizacdo dessas formas para a constituicdo da
consciéncia revolucionaria. Essas pesquisas, nesse sentido, aproximam-se de nosso trabalho, mas
ndo se referenciam em Gramsci. Lazagna (2002) analisa o papel do taylorismo no pensamento
leniniano e como essa posi¢do de Lénin interferiu no processo de transi¢do russo; Martorano
(2001) discute o posicionamento de Lénin acerca da formagéo da burocracia e da necessidade de
controle da maquina estatal pelos trabalhadores; e Cardoso (2007) indica o predominio, em
Lénin, do principio da especializacdo e do perfil militarizado das relagdes intrapartidarias, cujo
fundamento remete a cisdo entre direcdo politica (Comité Central) e execucao de tarefas (base de
militantes).

Essas poucas, mas interessantes pesquisas, ajudaram-me a compreender as atuais
reflexdes acerca da praxis educativa revolucionaria no campo marxista envolvendo o partido. A
pequena quantidade de estudos recentes acerca do recorte proposto fortaleceu a convicgédo de que
esta pesquisa pode contribuir efetivamente para a recuperacdo de um eixo tedrico de suma
importancia para a Filosofia da Educagdo: o da praxis educativa emancipatoria no processo
revolucionario (em especial, no interior do partido revolucionario). Esse tema recebe, atualmente,
pouca atencdo por parte dos “intelectuais de partido” e, também, esta pouco presente nos estudos
das &reas de Ciéncia Social e Ciéncia Politica. Espero, portanto, que a presente dissertagdo possa
contribuir para a luta concreta e para a retomada dessa discusséo, estreitando as relagdes entre as
areas de Educacéo, Ciéncia Social e Ciéncia Politica.

A fim de estudar o objeto em pauta, a praxis educativa entre direcdo e base no partido
revolucionario (capitulo 1I1), analiso, anteriormente, a praxis educativa no processo
revolucionario como um todo (capitulo 1) e o partido revolucionario como educador coletivo
(capitulo 11). Portanto, realizo um movimento que parte da analise mais geral para a mais
especifica, buscando ndo perder as conexdes vivas entre esses planos de abstracdo analiticos. E
fundamental, justamente, compreender a importancia da préxis educativa entre direcdo e base no
processo revolucionario como um todo. Por fim, no quarto capitulo, aplico, de forma preliminar,
as analises tedricas a realidade dos partidos revolucionarios no Brasil de hoje. Devido as

limitacGes proprias de uma dissertacdo de mestrado, ndo foi possivel aprofundar de forma
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adequada as andlises historicas que permitiriam maior compreensao do desenvolvimento da teoria
do partido revolucionario em Lénin e em Gramsci a partir das contradi¢cdes e choques diretos
decorrentes da luta de classes™.

No primeiro capitulo, em que analiso a presenca da praxis educativa no processo
revolucionario como um todo, identifico quatro momentos ou qualidades dessa praxis: 1)
momento tedrico ou processo de formacéo politica; 2) momento pratico ou processo de formagao
de consciéncia; 3) praxis educativa revolucionaria produtora de novos conhecimentos e praticas
(unidade dindmica do momento tedrico e pratico); 4) praxis educativa revolucionaria como
hegemonia. Todos esses momentos da praxis educativa revolucionaria se realizam, em termos
gramscianos, entre o “intelectual” (educador) e “simples” (educando), seja em sua relacéo
intrapartidaria (direcdo-base), ou e em sua relacdo como sujeito coletivo (partido-classe; partido-
massas), e nas interconexdes entre esses dois ambitos educativos (macro e microssocial). Neste
primeiro capitulo, também, esclareco a qual Gramsci faco referéncia, ja que ha grande polémica
em torno das interpretacfes de seus conceitos mais importantes. Debruco-me, entdo, com a
profundidade possivel para este momento, sobre no¢bes necessarias para a compreensao de sua
visdo de educacdo e revolucdo, como as de “hegemonia”, “sociedade civil”, “sociedade politica”,
“guerra de posi¢do”, “guerra de movimento”, “intelectuais” e “simples”.

Tendo por certo que, para Gramsci, 0 partido revolucionario € o “moderno principe”, ou
seja, 0 sujeito-coletivo fundamental dentro do processo revolucionario, analiso, no segundo
capitulo, o partido revoluciondrio como educador/intelectual coletivo. Além de afirmar a
importancia da organizacgdo para a luta revolucionaria (a partir de Lukécs e Gramsci) e o partido
revolucionario como a origem do partido moderno (Cerroni), debato as conexdes entre a teoria do
partido em Lénin e a funcdo do partido revolucionario para Gramsci, sujeito coletivo capaz de
forjar um “intelectual de novo tipo”.

No terceiro capitulo, analiso a relacdo-eixo dentro do partido revolucionario, qual seja,
aquela que se estabelece entre direcdo e base, em sua dimensdo educativa. Transponho a
discussdo de Gramsci acerca da tensdo dialética entre direcdo e espontaneidade e da existente
separagdo mas necessaria unidade entre dirigentes e dirigidos para a praxis educativa entre

direcdo e base no interior do partido. Observo, assim, a potencialidade revolucionaria dessa

4 para uma visdo panoramica do desenvolvimento tedrico-histérico do partido revolucionario, indico o estudo de
Braz (2008).
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praxis educativa para a formacdo de novos dirigentes e para a producdo de nova teoria e pratica
capazes de guiar o sujeito coletivo. Avalio também os riscos de deformacdo nessa praxis
educativa (“dilema da praxis educativa revolucionaria”), como os desvios no mecanismo do
“centralismo democréatico”, que podem gerar graves conseqiéncias para 0 Processo
revolucionario como um todo.

No quarto e ultimo capitulo, retorno a realidade politica brasileira que motivou
originalmente esta pesquisa. Analiso, de forma embrionaria, as organizacbes partidarias
brasileiras atuais, tendo em vista a reflexdo desenvolvida ao longo da presente pesquisa,
questionando a validade e vigéncia do partido revolucionario e de sua praxis educativa. Afirmo,
apesar da fragilidade das atuais organizacOes partidarias, a importancia da forma partido
revolucionario e da praxis entre direcdo e base, refutando as teses antipartidarias e concepcdes
espontaneistas ou horizontalistas da praxis educativa revolucionaria. Com a analise dos partidos
revolucionarios atuais, busco, mais do que conclusdes taxativas, apontar possiveis caminhos de
aprofundamento da pesquisa envolvendo a préxis educativa dos partidos revolucionarios na
conjuntura brasileira atual, de forma a auxiliar no debate para formacdo de um novo partido
revolucionario a altura dos desafios que se apresentam.

Afirmar a vigéncia e a validade do partido revolucionario (de seus principios
organizativos) e da praxis educativa entre direcdo e base ndo significa negar a necessidade de
atualizacdo desse instrumento de acordo com a realidade da atual luta de classes no Brasil,
tampouco se negar a repensar a justa dosagem pedagdgica entre coercdo e consenso, dire¢do e
espontaneidade, mais adequada para 0 momento de reorganizacao politica que vivemos. Concluo
reafirmando a importancia fundamental da praxis educativa entre direcdo e base no partido
revolucionario para o processo revolucionario como um todo, ressaltando a importante
contribuicdo de Gramsci para esse debate, autor que conseguiu criticar o0 marxismo positivado e
mecanicista e negar os diversos e sedutores revisionismos, que perdem em seu desenvolvimento
o0 essencial de Marx. A construcdo de um novo partido revolucionario no Brasil ndo pode se

furtar a debater esse tema (praxis educativa entre direcdo e base) e esse pensador.
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I. A PRAXIS EDUCATIVA NO PROCESSO REVOLUCIONARIO

Neste capitulo, analiso as diferentes formas, momentos ou qualidades da préxis educativa
no processo revolucionario, tendo por referéncia o pensamento gramsciano. Para tanto, discuto
inicialmente as concepcdes de praxis educativa e de revolucdo em Gramsci, assim como a
importdncia da primeira para a segunda. Feito isso, decomponho a préaxis educativa
revolucionaria nos seguintes momentos: 1) formacéo politica dos individuos (momento teérico);
2) producdo e difusdo de uma nova cultura, ética e consciéncia social (momento pratico); 3)
producdo de uma nova cognoscibilidade a partir do sujeito coletivo revolucionario (momento
tedrico-pratico); 4) constru¢cdo da “hegemonia” proletaria. Todos esses momentos se

interpenetram dialeticamente, sendo separados, aqui, apenas para fins de anélise.

1. Educacéo e revolugéo

Proponho-me a analisar a praxis educativa no processo revolucionario, porque acredito na
necessidade de superacdo do modo de producédo capitalista pela construcdo do comunismo para
evitar a barbarie e a auto-aniquilacdo da espécie humana. Por isso mesmo, minha pesquisa busca
ser um instrumento tedrico que contribua para a retomada e avanco da luta revolucionaria, ainda
que, na atual conjuntura, a revolucdo socialista seja amplamente atacada e desacreditada pelos
intelectuais conservadores e progressistas.

Para compreender o papel das préaticas educativas no processo revolucionario, é preciso,
de inicio, estabelecer a0 menos minimamente uma nocéo sobre o que é a revolugdo™. Ha,
certamente, grande confusdo terminoldgica em torno do termo “revolucdo”, como nos alerta
Fernandes (1981, pp. 8-9). A significacdo do termo acompanha ndo sé as disputas historicas
internas do movimento revolucionario, como também ¢ apropriada pelos intelectuais

conservadores, sendo mistificada e desfigurada de seu contetido original. Um exemplo classico

1> N4o é foco de nossa pesquisa aprofundar o debate sobre o que é o processo revolucionério. Sugiro a leitura do
pequeno, mas interessante livro de Florestan Fernandes, “O que é revolucdo” (FERNANDES, 1981).
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dessa apropriacdo, no Brasil, é a denominacdo do golpe civil-militar de 1964 de “revolucéo”
pelos golpistas e intelectuais com eles comprometidos.

Partindo da tradicdo marxista, entendo que a revolucdo comunista é uma transformacéo
radical da estrutura econdmica e social capitalista, levada a cabo pelo proletariado, em que sdo
extintas a divisdo social em classes, a propriedade privada dos meios de producéo e o Estado. A
revolucdo comunista, ou proletaria, apresenta algumas caracteristicas que a diferencia das outras
revolugdes, como argumenta Mandel (1979, pp. 10-12): é a Unica revolucao da histéria conduzida
pela “mais baixa classe da sociedade” (lbidem, p. 10); é a primeira revolugdo planejada e
consciente da historia humana, que busca transformar radicalmente a estrutura social extinguindo
a divisdo em classes, revolucionarizando todas as relagfes sociais (portanto, ndo se trata, apenas,
de trocar o poder estatal de maos); e, por fim, a revolucdo proletéaria s6 pode tornar-se vitoriosa
caso se desenvolva como revolugdo mundial, mesmo que se originando da especificidade de
revolugdes nacionais.

Uma confusdo corrente é igualar o processo revolucionario & tomada do poder'®. A
tomada do poder das méos da burguesia pela classe trabalhadora é apenas um passo, ainda que
fundamental, pelo qual se inicia a transi¢cdo do capitalismo ao comunismo. Para que a revolugéo
seja realmente proletaria € necessario que o processo de transicdo se desenvolva totalmente,
revolucionarizando as relacGes sociais. Buscando ressaltar a complexidade de se realizar o
processo revolucionario, Gramsci apresenta, em uma bela passagem, as condicdes para se

considerar uma revolucdo verdadeiramente proletéria:

1) a revolucdo ndo é necessariamente proletaria e comunista quando se propde e
consegue derrubar o governo politico do Estado burgués; 2) ndo é proletaria e
comunista nem mesmo quando propBe e consegue aniquilar as instituicbes
representativas e a maquina administrativa através das quais o governo central
exerce o poder politico da burguesia; 3) tampouco é proletaria e comunista
guando a vaga da insurrei¢cdo popular pée o poder nas maos de pessoas que se
digam (e sejam sinceramente) comunistas. A revolugdo é proletaria e comunista

16 “Tomar o poder” ndo é uma expresséo clara conceitualmente, mas a mais difundida. Por isso opto por utilizé-la:
por ser expressdo de uso corrente em Marx, Engels e Lénin. Com “tomada do poder” fago referéncia ao processo de
assuncdo do poder politico do Estado pelo proletariado com a implementacdo da ditadura do proletariado, momento
fundamental para dar inicio a transicdo socialista, como afirma Lénin (1980b, p. 241, grifo meu) no seguinte trecho
de “O Estado e a Revolugdo™: “No Manifesto Comunista faz-se o balanco geral da histéria, que obriga a ver no
Estado o 6rgdo de dominacdo de classe e conduz a conclusdo necessaria de que o proletariado ndo pode derrubar a
burguesia sem ter conquistado primeiro o poder politico, sem ter alcangado a dominacdo politica, sem ter
transformado o Estado em ‘proletariado organizado como classe dominante’, e que este Estado proletario comecara a
extinguir-se logo apds a sua vitoria [...]".
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somente quando ela é liberacdo das forcas produtivas proletarias e comunistas
que se vinham elaborando no préprio seio da sociedade dominada pela classe
capitalista; so é proletaria e comunista na medida em que consegue favorecer e
promover a expansao e a organizacao de forcas proletarias e comunistas capazes
de iniciar o trabalho paciente e metddico, necessario para construir uma nova
ordem nas relagdes de producdo e de distribuicdo, uma ordem na qual se torne
impossivel a existéncia da sociedade dividida em classes e cujo desenvolvimento
sistematico, por isso, tenda a coincidir com um processo de esgotamento do
poder de Estado, de dissolucdo sistematica da organizacdo politica de defesa da
classe proletaria, que se dissolve como classe para se tornar humanidade
(GRAMSCI, 2004b, pp. 377-378, “Duas revolucdes” em L’Ordine Nuovo de
03/07/1920).

Observa-se, portanto, que o processo revolucionario é extremamente complexo e demanda
uma enorme capacidade organizativa, educativa, reflexiva e préatica de toda a classe trabalhadora
e, em especial, de sua camada mais desenvolvida.

Mas ndo € essa a visdo de revolucdo difundida pela classe dominante e absorvida pelas
massas. A revolugdo comunista é associada pelo senso comum exclusivamente a violéncia, ao
despotismo e ao irracionalismo. Essa percepcdo ndo estd de todo errada, ja que, de fato, todo
processo revolucionario implica em ruptura e transformacao radical do modo de producéo, o que,
certamente, promove chogues violentos entre a classe revolucionaria, que nao consegue mais
suportar a vida nos moldes miseraveis em que se apresenta, e a classe conservadora, que busca,
com todo seu poder econémico e social, manter o essencial das relagdes sociais de producéo, ou
seja, manter seu poder. Mas ha exageros e deturpacdes nessa visdo tradicionalmente aceita. A
supervalorizacdo da violéncia impede que se observe um fator estruturante do processo
revolucionario: a praxis educativa revolucionaria.

Essa ultima afirmacdo pode soar como um contra-senso tanto para o pensamento critico -
que possivelmente a observard como idealista -, como para 0 senso comum, alicercado na crenca
de que a revolucdo é absoluta violéncia. Por isso mesmo, deixo claro, desde ja, que ao dizer que a
praxis educativa revolucionaria é um fator estruturante do processo revolucionario ndo reafirmo,
como mito, a concepcao idealista de que a educagdo por si s6 transforma o mundo. Tampouco
nego a inevitavel violéncia, propria de um processo revolucionario que busca retirar todos os
poderes da classe dominante. Mas a violéncia necessaria dos revolucionarios diferencia-se da

violéncia conservadora, praticada pela burguesia:
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[...] a violéncia burguesa é ilimitada e determina sempre novas condi¢cdes de
violéncia, porque é violéncia de poucos contra a extraordinaria maioria do povo
trabalhador [...]. [A] violéncia dos socialistas revolucionérios é a violéncia
necessaria para expelir os bandidos, para reduzi-los a impoténcia e submeté-los a
lei comum do trabalho. E violéncia transitoria, porque da extraordinaria maioria
contra poucos, hoje fortissimos apenas porque de posse do governo e porque tem
a possibilidade de organizar com seu dinheiro dezenas e centenas de
carabineiros e guardas reais (GRAMSCI apud DIAS, 2000, p. 126, L’Ordine
Nuovo de 16/11/1919).

Certamente, ha violéncia no processo revolucionério, mas esta ndo é o objetivo da luta
revolucionaria, nem seu elemento fundamental, tampouco a qualidade dessa violéncia se
assemelha a realizada pela burguesia. Portanto, ao contrario do que € difundido, ndo é a violéncia
mas a préaxis educativa revolucionéaria elemento fundamental e estruturante da revolugéo.

A revolucdo comunista nasce da conjuncdo de condigdes objetivas e subjetivas (cf.
MARX, 1985). A necessidade de condi¢des objetivas nos mostra que ndo é suficiente apenas a
vontade revolucionaria para realizar uma revolucédo, pois um periodo revolucionério se apresenta
quando a contradicdo entre o desenvolvimento das forgas produtivas e as estratificadas relagdes
sociais de producdo atinge tensdo maxima, momento em que as classes dominadas ndo suportam
mais viver nas condicdes miseraveis em que se encontram e as classes dominantes néo
conseguem assegurar sua hegemonia.

No entanto, essa dependéncia de certas condi¢cdes objetivas ndo faz da revolugédo
comunista um processo inevitavel, que se desenvolve por si mesmo, mecanicamente. E
fundamental a construcdo de condigdes subjetivas que permitam a revolta das massas, a
organizacdo do proletariado e a tomada de consciéncia revolucionaria por parte desse
proletariado, ou seja, a passagem de uma consciéncia econémico-corporativa (consciéncia
reivindicatoria e presa as necessidades de seu grupo), para a consciéncia de classe (momento em
que a classe organizada estabelece um programa de reivindicagfes ndao sé econdmicas, mas
politicas), até a consciéncia revolucionaria (em que, j& em contato com a teoria revolucionaria,
trava-se a luta pela superacdo do sistema capitalista). Tanto esse processo de formacdo da
consciéncia como o de absor¢do da teoria revolucionaria sdo momentos da praxis educativa
revolucionaria.

E, portanto, a praxis educativa revolucionaria fator fundamental na construcdo das
condicdes subjetivas da revolucdo, formando - a partir de método, teoria e praticas

revolucionarias - 0s sujeitos revolucionarios que agirdo sobre as condic¢Bes objetivas, buscando
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catalisar a revolucdo. Refiro-me, aqui, a praxis educativa como processo que transcende a
educacdo escolar'’, configurando-se como acdo fundamental do ser humano sobre a natureza,
sobre a realidade, buscando compreendé-la e transforméa-la, compreender-se e transformar-se.
Designo a praxis educativa como revolucionaria quando essa se guia por um projeto de
emancipagdo que, em seu devir, promove a unidade entre teoria e pratica, entre
educadores/dirigentes e educandos/dirigidos, pondo fim a separacéo, propria da divisao social em
classe, entre trabalho intelectual e manual. Portanto, a praxis educativa revolucionaria esta
organicamente atrelada a um projeto de superacdo do modo de produgéo capitalista.

Marx e Engels desenvolveram um método revolucionério, o materialismo historico
dialético, que permite a analise cientifica do desenvolvimento historico da humanidade e do
sistema capitalista, apresentando a necessidade da revolucdo comunista através de seu sujeito
revolucionario, o proletariado. Mas, entre o sujeito revolucionario e a teoria revolucionéria ha um
dilema eminentemente educacional e organizativo ndo solucionado, mas apenas esbogado na obra
marxiana. Marx e Engels ndo explicitaram, ao longo de seus estudos, qual tipo de relacdo seria
estabelecida entre os dirigentes, a base militante, o partido comunista e o povo em geral, nem
como ocorreria a constituicdo da consciéncia revolucionéria e, conseqlientemente, como se

efetivaria concretamente o processo revolucionario

No que diz respeito a organizagdo politica, Marx e Engels sempre mostraram sua
necessidade para poder impulsionar a praxis revolucionaria. [...] No entanto, ndo
obstante as referéncias que podemos encontrar nesse ponto ao longo da obra de
Marx, ndo se pode dizer que exista nela uma teoria do partido, e menos ainda do
partido Unico da classe operdria. Isso se explica, em primeiro lugar, por que o
decisivo para ele é a classe como protagonista revolucionario fundamental e, em
segundo lugar, por que os partidos operarios — assim, no plural — apenas
expressam diversos niveis de consciéncia e acdo da propria classe. Marx ndo se
preocupou, em consequiéncia, em elaborar principios organizativos com validade
universal (VAZQUEZ, 2007, p. 318).

7 Com “transcende a educacdo escolar” busco salientar que a préxis educativa ndo ocorre exclusivamente como
prética educativa escolar, tampouco esta limitada ao espago escolar. Mas, nem por isso, a praxis educativa deixa de
ser influenciada pela educacdo escolar, forma mais desenvolvida de educacdo na sociedade em que vivemos,
tampouco esta isenta dos dilemas filoséficos e pedagdgicos observados e historicamente debatidos por aqueles que
pensam e fazem a educacdo escolar. Contudo, me parece inegdvel que a préaxis educativa desenvolvida pelas
organizacGes politicas da classe trabalhadora (sindicatos, movimentos, partidos) encontra, potencialmente, maior
possibilidade para se realizar enquanto praxis educativa revolucionaria (unidade entre teoria e prética), ja que se
desenvolve, nesses espacos, com menor (ou quase nula) intervencdo direta do Estado em seus conteudos e didaticas
(o que ndo significa que ndo haja, nas organizacfes, também inimeras limitacdes, como o amadorismo e a baixa
profissionalizagdo dos formadores politicos) .
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Marx confiava muito no potencial da classe operaria, um “‘proletariado puro’, ja
constituido historicamente como classe revolucionaria e, como tal, tanto em seu saber como em
seu agir, ndo contaminado ideologicamente por seu antagonista: a burguesia” (VAZQUEZ, 2007,
p. 312). Essa confianca fez com que Marx ndo considerasse que a classe trabalhadora precisaria
de “uma instancia exterior para elevar-se a consciéncia de seu ser e organizar-se e atuar conforme
esse ser” (Ibidem, p. 312).

Apropriando-se das observacdes esparsas de Marx e Engels sobre o assunto, coube a
Lénin, no inicio do século XX, diante de uma classe trabalhadora enfraquecida e ideologicamente
hegemonizada por uma forte burguesia, a elaboragdo tedrico-préatica de “um partido de novo tipo”
(LENIN, 1975), sintetizando os tracos gerais da teoria da revolucéo e do partido revolucionario,
desenvolvendo uma “pedagogia histérica” (MANDEL, 1979, pp. 71-80) que busca solucionar o
problema da transformagéo da consciéncia de classe potencial, sindical, em consciéncia de classe
real, politica e revolucionéria.

Reafirmo, portanto, que a revolu¢do comunista — segundo 0 pensamento de Marx e Lénin
- € um processo longo de superacdo ativa e consciente do modo capitalista de producédo ancorado
no processo de educacdo e auto-educacdo emancipadora da classe trabalhadora (e de toda a
humanidade) catalisado por suas organizacdes de vanguarda. Logo, a préxis educativa
revolucionaria € um processo concomitante de educacgéo e auto-educacao da classe trabalhadora e
das massas, mediada por suas organizac6es revolucionarias.

Gramsci, assim como Lénin, despende grande energia reflexiva para melhor compreender
e fazer avancar essa “pedagogia histérica” que permite a educacdo e auto-educacdo da classe
trabalhadora na realizacdo do processo revolucionario. Mas, diferentemente de Lénin, o
pensamento de Gramsci acerca da revolucdo e da praxis educativa é cercado de grandes
polémicas e diferentes interpretacdes. Por isso mesmo, antes de discutir as formas ou momentos
da praxis educativa revolucionaria a partir de Gramsci, é necessario esclarecer a que leitura,

acerca do papel da educacdo e da revolugdo nesse autor, me vinculo.
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1.1 Gramsci e a revolucao

Para melhor nos localizarmos no desenvolvimento do pensamento de Gramsci, apresento
uma periodizacdo, conforme Coutinho (1999), do desenvolvimento de seu pensamento em quatro
momentos em que transformacgdes no contexto historico determinaram mudancas de énfase ou de
qualidade em sua reflexdo. O primeiro periodo, de formacdo juvenil, ocorre entre 1910 e 1918,
momento em que Gramsci ja devota grande atencdo ao trabalho cultural e de educacédo; o
segundo periodo abrange o biennio rosso®® (1919-1920), quando Gramsci, influenciado pelo
clima otimista da revolucdo socialista na Ruassia (1917), desenvolve intenso trabalho junto aos
conselhos de fabrica, buscando preparar o caminho da revolucdo na Italia; o terceiro momento
abrange a ascensdo do fascismo (1921-1926), periodo em que Gramsci busca entender os motivos
do fracasso das revolucGes no Ocidente; e, por fim, o quarto momento ou periodo carcerério
(1926-1937) em que Gramsci pode desenvolver uma reflexdo mais afastada dos fatos politicos
imediatos, mas ndo menos dirigida pela analise concreta de situacfes concretas. Ressalto que esta
divisdo ndo visa a estabelecer possiveis rupturas entre um jovem e um maduro Gramsci, apenas
nos situam quanto ao contexto e nos esclarecem sobre os rumos de aprofundamento da reflexao
gramsciana derivados, em alguma medida, da conjuntura histérica e/ou pessoal vivida pelo

filésofo. Acredito, assim como Dias, que:

A propalada descontinuidade entre o Gramsci dos Conselhos de Fabrica e dos
Cadernos do Carcere é uma falsa questdo. Entre os textos em que Gramsci
trabalha a atualidade da revolucdo e agueles em que faz a reflexdo sobre as
razbes da ndo realizacdo da virtualidade revolucionaria do biennio rosso e
aqueles da época marcada pelo predominio fascista, vale dizer, em que ele
repensa as praticas revolucionarias nos paises capitalistas de institucionalidade
condensada sob a predominancia imperialista, ndo ha uma ruptura. A tematica
central permanece. A forma como séo trabalhados os conceitos € a mesma.
Obviamente atualizam-se categorias, constroem-se novas. Mas o fio que
perpassa toda a obra é 0 mesmo: a capacidade orgéanica das classes trabalhadoras
construirem uma nova civilta. (DIAS, 1996, p. 107).

18 0 “biennio rosso” (biénio vermelho) foi um curto periodo da histéria da Italia (1919-1920) em que a revolta
popular, através dos conselhos de fabrica e de suas greves, ameacaram a ordem institucional, principalmente, no
norte do pais, expressivamente em Turim.
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Mesmo ndo havendo rupturas em seu pensamento, o fracasso da revolugdo na Italia (fim
do biénio rosso) e em outros paises do Ocidente provocou em Gramsci um longo processo de
autocritica que alterou profundamente a qualidade de suas reflexdes até o fim de sua vida.

Em um primeiro momento, 0 pensamento gramsciano est4 vinculado ao ascenso das lutas
operarias em diversos paises, inclusive na Italia, apos a revolucdo bolchevique na Russia em
1917. A recepcdo das noticias de outubro somada a observacdo do fortalecimento do movimento
operario em Turim, expresso em diversas greves em 1919 e 1920, favoreceram a radicalizacdo de
seu pensamento. Durante esse periodo, os operarios, através de seus conselhos, assumiram o
controle de diversas fabricas. Gramsci via nisso um paralelo com o processo de formacdo dos
soviets™ na revolucéo russa, o que o levou a defender que o Partido Socialista Italiano (PSI), do

qual fazia parte, deveria urgentemente organizar as massas para a tomada imediata do poder:

[...] o Partido deve langar um manifesto no qual a conquista revolucionaria do
poder politico seja colocada de modo explicito, no qual o proletariado industrial
e agricola seja convidado a se preparar e se armar e no qual sejam indicados 0s
elementos das solu¢Bes comunistas para os problemas atuais, ou seja, controle
proletario sobre a producdo e a distribuicdo, desarmamento dos corpos
mercenarios armados, controle dos municipios exercido pelas organizacdes
operarias (GRAMSCI, 2004b, pp. 360-361, “Para uma renovacdo do partido
socialista” em L’Ordine Nuovo de 8/05/1920).

Mas o clamor de Gramsci e do grupo formado ao redor de L’Ordine Nuovo® no foi

ouvido pelo PSI, que ja dava sinais de sofrer a influéncia do reformismo da Il Internacional®.

19 0s Conselhos Operérios ou Soviéts foram corpos deliberativos constituidos de operarios ou membros da classe
trabalhadora que regulavam e organizavam a producdo material de um determinado territdrio, setor ou indistria.
Surgiram, pela primeira vez, nos levantes de 1905 na RUssia, reaparecendo durante a revolucao de 1919, tendo papel
decisivo na construgdo de um duplo poder que fortaleceu a derrubada do poder burgués.

2% L'*Ordine Nuovo foi um periédico semanal italiano, fundado em 1°. de maio de 1919, por Antonio Gramsci e mais
alguns jovens intelectuais socialistas de Turim, como Palmiro Togliatti, Angelo Tasca e Umberto Terracini. Nas
palavras de Gramsci: "[...] L'Ordine Nuovo tornou-se, para nds e para 0s que nos seguiam, ‘o jornal dos Conselhos
de Fabrica'. Os operarios amaram L'Ordine Nuovo (e podemos afirmar isso com intima satisfagdo). E por qué os
operarios amaram L’Ordine Nuovo? Porque, nos artigos do jornal, encontraram uma parte deles mesmos, a melhor
parte deles mesmos. Porque sentiam que, nos artigos de L’Ordine Nuovo, estava presente a mesma indagacéo que
eles se faziam: 'Como podemos nos tornar livres? Como podemos nos tornar nés mesmos?' Porque os artigos de
L’Ordine Nuovo ndo eram frias arquiteturas intelectuais, mas brotavam de nossa discussdo com os melhores
operarios, elaboravam sentimentos, vontades e paixfes reais da classe operaria de Turim, que tinham sido
experimentados e provocados por nés. E porque os artigos de L’Ordine Nuovo eram quase como uma ‘tomada de
consciéncia’ de eventos reais, vistos como momentos de um processo de intima libertacdo e auto-expressdo da
classe” (GRAMSCI, 2004b, p. 404, “A Russia, a poténcia mundial” em L’Ordine Nuovo de 14/08/1920).

1 O reformismo ou a social-democracia é uma ideologia politica criada no fim do século XIX por partidarios
do marxismo que acreditavam que a transi¢do para uma sociedade socialista poderia ocorrer sem uma revolucdo, mas
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Logo, o PSI ndo assume a lideranca do movimento grevista. Assim, em 1921, j& com o
movimento das fabricas derrotado, Gramsci abandona o PSI e cria, junto a outros camaradas, o
PCI (Partido Comunista Italiano). Com a criacdo do PCI, abre-se um novo momento histérico na
conjuntura da luta revolucionéria italiana, assim como um “novo” momento de reflexdo tedrica
para Gramsci que, agora, busca entender os sentidos da derrota das greves, da dissolucdo dos
conselhos de fabricas e do arrefecimento do PSI.

A partir de 1923, ao tentar compreender o fracasso da revolucdo socialista na Italia e em
outros paises do Ocidente, Gramsci comega gradativamente a apreender as diferencas na
constituicdo desses Estados se comparados aos do Oriente, como o Estado russo. Empenha-se,
entdo, no estudo da constituicdo da sociedade italiana moderna e de suas organizacgdes civis que
sustentavam o aparelho estatal. J& em 1924, partindo de observacGes de Lénin sobre a maior
dificuldade de conquista do poder nas sociedades capitalistas avangadas, Gramsci formularia pela
primeira vez a idéia de uma “[...] diferenca estrutural entre as formagdes econdémico-sociais do
‘Ocidente’ e do “Oriente’, com a necessaria consequéncia de que é preciso elaborar estratégias
gue levem em conta e se adéquem a essa diferenca™ (COUTINHO, 1999, pp. 63-64). E, em carta
a Togliatti, em fevereiro de 1924, enuncia claramente:

A determinacdo, que na Russia era direta e lancava as massas as ruas para o
assalto revolucionario, complica-se na Europa Central e Ocidental em func¢éo de
todas estas superestruturas politicas, criadas pelo maior desenvolvimento do
capitalismo; torna mais lenta e mais prudente a acdo das massas e, portanto,
requer do partido revolucionario toda uma estratégia e uma tatica bem mais
complexas e de longo alcance do que aquelas que foram necessarias aos
bolcheviques no periodo entre marco e novembro de 1917 (GRAMSCI, 2004c,
p. 183-184, “A Togliatti, Scoccimarro e outros” em Lettere 1908-1926 de
9/02/1924).

A partir desse processo de reflexdo e comparagcdo, Gramsci conclui que o processo
revolucionario nos Estados de maior complexidade (Estados do Ocidente) exigiria a atualizacdo

da teoria da revolucéo e, conseqgulientemente, da teoria da praxis educativa revolucionaria. Nao ha

por meio de uma evolucdo democratica. A ideologia social-democrata prega uma gradual reforma legislativa
do sistema capitalista, a fim de torna-lo mais igualitario, geralmente tendo em meta uma sociedade socialista.
Divergéncias sobre o posicionamento acerca da Primeira Guerra Mundial promoveram o “racha” entre comunistas e
reformistas que conviviam na Segunda Internacional Comunista (organizacdo mundial de partidos comunistas).
Desde entdo, a Segunda Internacional passou a ser hegemonizada pelos reformistas.
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uma descontinuidade entre o pensamento gramsciano de 1923-1926 (motivado por essa

atualizacdo tedrico-politica) e seu pensamento posterior, desenvolvido no carcere :

Contrariamente a numerosos intérpretes que insistiram na descontinuidade
existente entre 0 Gramsci dirigente politico dos anos de 1923-1926 (para ndo
falar de Ordine Nuovo...), [...] e o Gramsci dos Cadernos do Cércere, parece-
nos pelo contrario que o trabalho da prisdo tem sua origem profunda na “grande
reviravolta” do ano de 1923, na reflexdo politica autocritica que ele inicia
(BUCI-GLUCKSMANN, 1980, p. 243).

Portanto, a reflexéo sobre a derrota das revolucdes nos Estados ocidentais, a cooptacao do
Partido Socialista Italiano e a insuficiéncia dos conselhos como érgdos revolucionarios capazes
de assumir as tarefas gerais de construcdo de um novo Estado constituem um momento
importante que ir4 demarcar todo o resto do pensamento gramsciano. A chave desse momento
encontra-se em sua atualizacdo do papel do Estado moderno e do partido na construcdo da
hegemonia.

Porém, muitos estudiosos de Gramsci interpretam esse momento autocritico como uma
ruptura com o pensamento de Marx e Lénin e, conseqilientemente, como uma ruptura com a
necessidade da tomada do poder e com a primazia do partido revolucionario como principal
organizacéo de luta da classe trabalhadora. Essa avaliagdo?® coloca Gramsci, em Gltima analise,
ombro-a-ombro com a social-democracia. Através do aprofundamento da analise do conceito de
Estado em Gramsci, que sera feita a seguir, espero evidenciar exatamente o contrério.

Os estudos sobre o Estado realizados por Marx e Lé&nin concentram-se em sua agao como
aparelho repressivo e dominador, portanto, como organismo social que compreende as forcas de
seguranga e ordem (o exército e a policia), a administragdo (governo) e 0s mecanismos
legislativos e judiciarios. Gramsci enfatizard outro aspecto do Estado em suas reflexdes,
“ampliando” essa compreensdo estrita do Estado, mostrando que sua acdo ndo se limita a
coercdo, agindo como organizador da “hegemonia”. Para Gramsci, 0 Estado € um organismo

educador e formador:

22 Uma leitura, grosso modo, liberal de Gramsci pode ser encontrada em Bobbio (1999). Exemplos desse tipo de
pensamento podem ser vistos, também, em: D. Losurdo em “Antonio Gramsci dal liberalismo al ‘comunismo
critico’”. Roma: Gamberetti, 1997, cap. 1; Marcello Montanari, “‘Introduzione’ a A. Gramsci, Pensare la
democrazia. Antologia dai ‘Quaderni del carcere’”, Turim, Einaudi, 1997, p. XI e XXXVII.
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[...] cujo fim é sempre o de criar novos e mais elevados tipos de civilizacdo, de
adequar a ‘civilizacdo’ e a moralidade das mais amplas massas populares as
necessidades do continuo desenvolvimento do aparelho econémico de produgdo
(GRAMSCI, 2002, CC 13, 87, p. 23).

Portanto, fazem parte do Estado todos os “aparelhos privados de hegemonia”?

(GRAMSCI, 2004a, CC 10, 812, p. 320) que atuam na elaboragéo e difusdo da ideologia da
classe dominante. E importante perceber que a distingdo entre "publico” e "privado”, dirigido a
esses aparelhos, é uma distin¢cdo puramente juridica que ndo muda seu papel na construcdo da
hegemonia. Publicas ou privadas, as instituicbes do Estado continuam funcionando como
organizadoras, educadoras e dirigentes da classe dominante, assumindo até mesmo a funcédo de
um partido, ainda que mais difuso, ao arregimentar um "exército” ideolégica e culturalmente
preparado para agir.

Com o amadurecimento das sociedades modernas, o Estado ampliou seu raio de acdo em
direcdo a sociedade civil através de diversas instituicdes. Portanto, ao contrario do Estado russo
de 1917, extremamente concentrado ao redor do aparelho de governo, os Estados ocidentais
modernos fincaram postos avancados de defesa na sociedade civil, responsaveis pela construcéo
da hegemonia burguesa e pela dispersao de sua ideologia. Isso obriga os revolucionarios a uma
“guerra” mais lenta, na qual, inicialmente, deve-se fortalecer a disputa pela hegemonia para um
posterior avango e conquista do aparelho de governo. A partir desse entendimento, Gramsci
desenvolve o conceito de “Estado integral”, ou seja, de que o Estado é formado pelo “aparelho de
governo”, também chamado por Gramsci de “sociedade politica”, e pelos “aparelhos privados”,
ou “sociedade civil” (GRASMCI, 2007, CC 06, 8137, pp. 254-255). Ndo se deve tomar essa
distingdo de forma mecénica, ja que as duas “sociedades”, a politica e a civil, se entrelacam.
Tampouco se deve dicotomizar a relacdo, associando coercdo exclusivamente a sociedade
politica e, o consenso, a sociedade civil. Bianchi desfaz essa leitura restrita ao analisar trechos
dos Cadernos em que Gramsci identifica, também, coercdo na sociedade civil e consenso na
sociedade politica: “Fazendo um uso mais literario do que literal dos conceitos é possivel afirmar

qgue na sociedade civil o consenso é ‘hegeménico’, enquanto que na sociedade politica € a

2 Macciocchi (1977, p. 183) afirma que Gramsci utiliza "aparelho” e "hegemonia" em um contexto teérico
inteiramente novo: fala em "hegemonia no aparelho politico”, em "aparelho hegeménico politico e cultural das
classes dominantes", em "aparelho privado de hegemonia" ou sociedade civil.
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coercdo. Ou seja, 0s espacos institucionais de exercicio das funcdes de direcdo e dominagdo ndo
sdo exclusivas” (BIANCHI, 2008, p. 215).

A funcdo do Estado para Gramsci ndo se contrape ao nucleo das concepcdes de Marx e
Lénin. Trata-se de, partindo do desenvolvimento tedrico desses autores sobre o Estado, atualiza-
lo a um novo contexto historico, com novas bases materiais, o que lhe permitiu aprofundar a
analise da anatomia do Estado, trazendo a tona questdes inéditas ou que pouco se apresentavam
nos periodos anteriores. Portanto, independentemente dessa atualizacdo da teoria do Estado, este
continua sendo para Gramsci, assim como para Marx e Lénin, um instrumento fundamental de
dominacdo de classe.

Marx e Lénin viveram em um periodo em que o Estado era, quase exclusivamente, o
aparelho de governo portador do poder de coercdo. Num primeiro momento, Gramsci
compartilha esse pensamento. Mas, com o fracasso das greves de Turim e das revolugdes nos
Estados do Ocidente, percebe o prolongamento da acdo e influéncia do Estado através de

instituicOes da sociedade civil desenvolvida:

No Oriente 0 Estado era tudo, a sociedade civil era primitiva e gelatinosa; No
Ocidente havia entre o Estado e a sociedade civil um justa relacdo, e ao oscilar
do Estado, podia-se imediatamente reconhecer uma robusta estrutura da
sociedade civil. O Estado era apenas uma trincheira avangada, por tras da qual se
situava uma robusta cadeia de fortalezas e casamatas (GRASMCI, 2007, CC 07,
8§27, p. 262).

Por isso mesmo, “Gramsci ndo inverte nem nega as descobertas essenciais de Marx, mas
‘apenas’ as enriquece, amplia e concretiza, no quadro de uma aceitacdo plena do método do
materialismo histérico” (COUTINHO, 2003, p. 123).

A disputa pela hegemonia determinaria a necessidade de uma forma de luta especifica que
Gramsci denominou, a partir da observacao das taticas militares, de “guerra de posi¢do”, que nao
se contrapde a “guerra de movimento”, ou seja, a tomada direta do poder. Esses dois tipos de
“guerra” se complementam: a primeira se da de modo processual, compativel com o tempo
politico-pedagdgico e, a segunda, ocorre no tempo politico-militar. A educacdo das massas para a
elevacdo de sua consciéncia serve de suporte a tomada do poder. O mérito de Gramsci esta em
perceber que, na conjuntura em que vivia: “[...] a guerra de movimento torna-se cada vez mais
guerra de posicdo; e pode-se dizer que um Estado vence uma guerra quando a prepara de modo
minucioso e técnico no tempo de paz” (GRAMSCI, 2002, CC 13, §7, p. 24).
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Apesar da importancia atribuida por Gramsci a “guerra de posi¢cdo” nos Estados
ocidentais, ele ndo abandona a perspectiva da “guerra de movimento”, como interpreta Coutinho
(1999, p. 149), que observa no adensamento da sociedade civil o aumento de participacao
politica, o que excluiria a “guerra de movimento” nos “Estados democraticos modernos” (Ibidem,
p. 149). Com base em uma andlise rigorosa dos Cadernos do Carcere, Bianchi critica a
positividade que Coutinho atribui ao “Ocidente”, ou seja, aos “Estados democraticos modernos”,
ja que em Gramsci “uma sociedade civil burguesa mais densa e complexa pode, também,
significar (e frequentemente significa) uma expansdo dos aparelhos privados e controle e
passivacgéo das classes subalternas” (BIANCHI, 2008, pp. 197-198).

Pode-se verificar a permanéncia da “guerra de movimento” dentro do quadro de
estratégias de Gramsci a partir de sua reflexdo acerca dos momentos da correlacdo de forcas: 1)
h& um primeiro momento em que as for¢as sociais estdo estritamente ligadas a estrutura objetiva,
portanto um momento econdémico-corporativo; 2) hd um segundo momento em que o central é a
dindmica das forcas politicas, graus de consciéncia e organizacao; 3) e, por fim, mas ndo menos
decisivo, ha o momento militar ou politico-militar (GRAMSCI, 2002, CC 13, 817, pp. 40-43).
Para Gramsci, “[...] o desenvolvimento historico oscila continuamente entre o primeiro e o
terceiro momento, com a mediagdo do segundo” (Ibidem, 817, p. 43). Fica evidente, portanto,
como a “guerra de movimento”, ou 0 “momento politico-militar”, continua presente como
aspecto essencial para o processo revolucionario.

A elaboracdo do conceito de “guerra de posicao” é fruto da complexificacdo do desafio
revolucionario decorrente da ampliagdo do poder de acdo do Estado nos paises do Ocidente, o
que exige uma reformulacdo estratégica que permita a tomada do poder desse novo “Estado
integral”, ou seja, passando por momentos mais amplos e profundos de disputa hegeménica no
plano politico e econdmico-corporativo. E a partir da analise conjuntural que se deve equacionar
a quantidade de energia dispensada em cada tipo de guerra e em que momento investir essa

energia. Segundo Fontana:

[...] cada termo das diades de Gramsci [coer¢do-consenso, guerra de movimento-
guerra de posicao; sociedade civil-sociedade politica; etc] [...] pressup8e o outro,
de tal modo que o emprego de um depende do emprego do outro. Desse modo o
problema reside na determinagdo empirica das propor¢des em que cada face das
diades se manifestam em cada situacdo historica concreta (FONTANA In:
COUTINHO, 2003, pp. 119-120).
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A estrutura macica dos Estados modernos, seja como organizacOes estatais, seja como
conjunto de associagdes na vida civil, constitui para a arte politica algo similar as “trincheiras” e
as fortificacbes permanentes da frente de combate na guerra de posicdo: faz com que seja apenas
“parcial” o elemento do movimento que antes constituia “toda” a guerra (GRAMSCI, 2002, CC
13, 87, p. 24). Assim, ndo h& exclusdo de uma ou de outra forma de luta, sendo esta determinada
pelo estagio de desenvolvimento da democracia liberal e pela correlacdo de forcas na luta de
classes em cada pais.

Gramsci, ao longo de toda sua reflexdo, ndo abandona sua convicgdo quanto a
necessidade da tomada do poder como parte do processo revolucionario, apenas desloca
gradativamente suas preocupacOes para as necessidades concretas de sua epoca: o Estado
moderno ocidental e o papel da “sociedade civil” na construcdo do poder da classe dominante.
Percebe a dificuldade de realizar a tomada direta do aparelho de governo, assim como ocorreu na
Russia, pois a sociedade civil italiana, muito mais desenvolvida que a imatura sociedade civil
russa, agiria como trincheira contra-revolucionaria, dificultando enormemente, ou mesmo
impedindo a realizacdo plena do processo revolucionario. Gramsci nota, portanto, a necessidade
da construgdo de uma “ideologia proletaria”, ou cultura proletaria, que, difundida, pudesse
conformar a “hegemonia proletaria”, passo fundamental para a realizacdo do processo
revolucionario.

Tampouco ha qualquer abandono do partido, por parte de Gramsci, como principal agente
catalisador do processo revolucionario. Ha apenas uma adaptacéo de sua funcéo a nova estratégia
revolucionaria. Nao bastaria ao partido criar as condi¢des para a tomada do poder no momento da
crise de hegemonia da classe dominante; caberia também a ele atuar como agente educativo
desde antes da tomada do poder, buscando tornar-se forca dirigente. O partido revolucionario
deve atuar como “intelectual-coletivo” na formagdo das massas, fortalecendo a hegemonia da
classe proletaria ainda imersa na sociedade capitalista, abrindo assim caminho para a tomada do

poder. A classe proletaria deve:

[...] tornar-se uma classe dirigente antes mesmo de ser uma classe dominante,
impor sua propria direcdo intelectual e moral, desagregar o bloco ideoldgico
superestrutural do adversario e fazer explodir suas contradi¢fes para fazer avancar
a nova visdo revolucionéria; criar um novo sistema hegeménico capaz de destruir
a retaguarda do inimigo, essas “trincheiras”, essas “casamatas”, essas “fortalezas”
e esses campos encravados no proprio coracdo da sociedade civil
(MACCIOCCHI, 1977, p. 160).
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Gramsci ataca frontalmente os fatalistas e economicistas que acreditam que as
contradicGes inerentes ao capitalismo “empurrardo” a classe trabalhadora para um processo
revolucionario. Sabe a importancia do desenvolvimento das condi¢Bes subjetivas através da
praxis educativa revolucionéria, estabelecendo uma relacdo orgéanica entre a reflexdo e a luta
concreta, visando a construcdo da hegemonia proletaria e a tomada do poder.

E certo que Gramsci é um dos pensadores marxistas que mais se dedicou & questdo da
cultura e da educacdo. Mas é importante entender que essa preocupagdo esta sempre conectada a
andlise das condicGes objetivas do modo de producdo capitalista. Gramsci busca compreender a
organizacdo da cultura e o universo ideolégico a partir das determinacBes historico-sociais
necessarias para revolucdo socialista. Entende, assim como Marx e Lénin, que os individuos se
formam politicamente ao lutarem contra as condi¢bes alienantes em que vivem, quando se
reconhecem como membros de uma mesma forga hegeménica. E na agdo coletiva e historica de
transformacdo que se d& a sintese dialética entre objetividade e subjetividade, entre teoria e
pratica, na qual intelectuais e “simples” constituem um bloco historico, uma for¢a hegeménica
capaz de realizar a revolucdo. Gramsci entende que essa praxis politica e educativa s6 pode ser
mediada por um ser-coletivo, sendo o partido revolucionario potencialmente o melhor educador
coletivo entre as organizages politicas.

Ao longo de sua trajetoria pré-carceraria, 0 marxista italiano gradativamente assimila,
ainda que por contato indireto, as idéias centrais do pensamento de Lénin acerca do partido, de
sua praxis educativa e de sua acdo hegemonica. No cércere, o aprofundamento dessa reflexao
leva a uma superacdo dialética dos conceitos-chave de Lénin, ou seja, conserva o que ha de
essencial na reflexdo do lider bolchevique e a atualiza e a amplia de acordo com a realidade

vivida nos Estados ocidentais. Segundo Coutinho:

E porque foi leninista que Gramsci pdde realizar esse movimento de superacio,
do mesmo modo como sé por ter sido 0 mais consequiente marxista de seu tempo
é que Lénin foi capaz de renovar e atualizar, em pontos decisivos, a heranga de
Marx e Engels (COUTINHO, 1999, p. 85).

Por isso, faco coro ao posicionamento de Coutinho (1999, p. 85) que nega uma leitura,
infelizmente muito difundida, de que Gramsci é uma alternativa ao leninismo. Essa leitura reforca

a caricatura costumeiramente propagada sobre o ideério de Lénin (autoritarismo, revolucdo
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violenta e irracional, hierarquizacao estratificada, vanguardismo e substituismo) e também sobre
o ideario de Gramsci (dialogicidade, revolucdo pacifica e gradativa, horizontalidade, basismo e
supervalorizacao da participacdo popular).

Repito, portanto, que a autocritica de Gramsci a partir de 1923 ndo implica rupturas. Ha,
sim, um movimento mais radical, desse momento em diante, de aprofundamento de sua reflexao
teorica anterior. Segundo Coutinho (1999, p. 81) ha uma relacdo dialética de
superagdo/conservacdo entre a producdo tedrica anterior ao carcere e durante ele: “as reflexdes
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carcerérias, gragas ao tratamento ‘fur ewig’*’, elevam a um nivel superior os elementos

sistematicos contidos nos escritos anteriores”.

Com os conceitos de “hegemonia”, “Estado integral” e “guerra de posi¢do”, Gramsci
constréi uma nova estratégia revoluciondria a partir do arcabouco tedrico da filosofia da préaxis,
constituido por Marx, Engels e Lénin. A preocupacgdo central de Gramsci ao longo de toda sua
obra (desde sua entrada no PSI, passando pela criacdo do novo partido - o PCI -, até suas
reflexdes no carcere) € a construcdo de uma nova sociedade, a sociedade comunista, a partir da

revolucdo proletaria. Dias reforca esta compreensdo quando diz:

Do nosso ponto de vista, a reflexdo central de Gramsci € a necessidade de se
pensar historicamente a questdo da revolucdo socialista na Italia: de pensar a
prética concreta do Partido Socialista Italiano como Estado em poténcia, como
antagonista do Estado capitalista, como embrido de uma nova forma estatal. E,
pois, ao pensar o Estado, como instituicdo conflitiva e contraditéria, que
Gramsci pode colocar a questdo da dominagdo ideoldgica da burguesia sobre as
classes subalternas. A questdo da construcdo de uma ideologia prépria para o
proletariado é entdo fundamental, gracas a qual esta classe pode libertar-se. E
ndo apenas isto: gracas a ela é possivel que, pensando-se a si mesma como
classe, e como classe tendente a construir uma nova sociedade, coloque a
questdo da libertacdo de todas as classes subalternas, oprimidas e exploradas
(DIAS, 2000, pp. 16-17).

Marx, Lénin e Gramsci ndo se opdem. Reconheco o vinculo essencial entre Gramsci e

Lénin e entendo que o filésofo sardo absorve o ndcleo central do pensamento de Marx®,

2 “Eyr ewig” é um termo que Gramsci empresta de Goethe e que significa “para sempre”. Em carta enviada do
carcere a Tania, de 19 de margo de 1927, Gramsci demonstra o desejo de realizar um estudo “fur ewig”, ou seja, com
maior profundidade, em que o carater tedrico ndo estivesse atrelado aos acontecimentos imediatos da conjuntura,
mas a analise do desenvolvimento histdrico das forcas sociais (GRAMSCI, 2005a, p. 128).

% Para um estudo mais aprofundado da conexdo filoséfica de Gramsci com o marxismo originario, ver Martins
(2008).
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mantendo assim o essencial desses pensadores a medida que os renova, quando os utiliza como
instrumental para compreender o desenvolvimento das determinacBes socio-historicas em seu

proprio momento.

1.2 A praxis educativa em Gramsci

A tematica pedagdgica ocupa uma posicdo de grande destaque, sendo central no
pensamento gramsciano, “[...] articulando-se, seja como interesse educativo imediato no nivel
individual ou 'molecular’, seja como luta politica pela organizacdo da cultura de massa”
(MANACORDA, 2008, p. 28). Gramsci € um dos pensadores marxistas que mais atengdo
devotou a praxis educativa no processo revolucionario, qualificando-a como “[...] 0 maximo
problema de classe” (GRAMSCI apud DIAS, 2000, p. 73, “La prima pietra” em Cronache
Torinesi de 09/12/1916). Por isso mesmo, todo processo educativo, para ser realmente
emancipador, deve estar vinculado ao ponto de vista da classe proletaria, que é a que permite a
avaliacdo mais ampla e totalizante dos processos sociais.

Por isso, parto da concepcdo de que as relacdes educativas em Gramsci ndo podem ser
resumidas ao ambito da educacgéo escolar formal, pois a reflexdo de Gramsci sobre educacdo tem
sempre como objetivo pensar a praxis educativa na formacdo de novas sociabilidades, tendo em

mente a instauracdo de uma sociedade comunista:

[...] a relagcdo pedagogica ndo pode ser limitada as relagdes especificamente
‘escolasticas’®®, através das quais as novas geragdes entram em contato com as
antigas e absorvem as suas experiéncias e o0s seus valores historicamente
necessarios, ‘amadurecendo’ e desenvolvendo uma personalidade prépria,
histérica e culturalmente superior. Esta relacdo existe em toda a sociedade no
seu conjunto e em todo o individuo com relacdo aos outros individuos, bem
como entre camadas intelectuais, entre governantes e governados, entre elites e
seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguarda e corpos do exército
(GRAMSCI, 2004a, CC 10, 8§44, pp. 399-400).

%0 termo original utilizado por Gramsci é “scolastici”, que comporta dois sentidos: “escolares” ou “adepto da
escolastica”, doutrina filoséfica da Idade Média. Pelo contexto, a melhor tradugdo, neste caso, seria “escolares”.
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A educacdo para Gramsci esta intimamente associada a no¢do de praxis anunciada por
Marx, em que a modificacdo da natureza do homem decorre de sua acdo sobre a natureza e sobre
as relacOes sociais. Esse é o processo educativo: apreender, a partir da acdo sobre a realidade, as
transformacgdes ocorridas (tanto no meio como no ser agente) na busca por validar hipoteses e
teorias sobre o real. Por isso mesmo, todo ser humano é um agente da praxis educativa, pois age
sobre 0 meio e reflete sobre sua agéo, transformando-se e transformando-a. Nesse sentido, todo
ser humano é um educador, ¢ um “filésofo”, ainda que ndo ocupe a funcdo especializada de

filosofo:

N&o ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervencéo intelectual,
ndo se pode separar 0 Homo faber do Homo sapiens. Em suma, todo homem,
fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, é
um “filésofo’, um artista, um homem de gosto, participa de uma concepcao do
mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para
manter ou para modificar uma concepc¢do do mundo, isto é, para suscitar novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 2006, CC 12, 83, pp. 52-53).

O espaco educativo ndo se restringe, portanto, a um espaco especifico e nem a um
momento estipulado. Todos estamos a todo 0 momento educando ou sendo educados e dirigidos
pelo meio em que vivemos, pelos aparelhos hegemdnicos da burguesia, pelas pessoas ao nosso
redor. Nessa concepgdo, 0 mestre ndo é apenas o professor lotado na escola, mas todo aquele que
representa a consciéncia critica da sociedade e assume a missdo de “mediador entre a sociedade
global e a personalidade do jovem em desenvolvimento, apoie e estimule o processo de evolugdo
histérica buscando um equilibrio dindmico e dialético entre a pressdo social e a autonomia
individual” (LOMBARDI apud TAVARES DE JESUS, 1989, p. 93).

Gramsci compreende a relacdo pedagdgica para além de seu sentido usualmente
assumido, concebendo-a como experiéncia coletiva de emancipacdo que ocorre através de
diversas instituicbes mediadoras: “Gramsci logo ird colocar, [...] ao lado das organizacGes
politicas e sindicais como orgaos de hegemonia imediatamente politica, também todas as outras
instituicGes educativas de consenso, e entre essas, a escola” (MANACORDA, 2008, p. 125). Para
mostrar a amplitude das instituicGes consideradas educativas por Gramsci, basta citar que este via
0 préprio Estado como educador, assim como considerava educativas as iniciativas de Henry

Ford para adequar a nova sociedade americana aos padrdes de produgdo que nasciam em suas
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fabricas, processo este que o autor nomeia de “americanismo” (GRAMSCI, 2001, CC 22, 81, p.
239).

Isto ndo implica dizer que Gramsci ndo se preocupava de todo com o espaco formal da
sala de aula, em que ha um especialista educador devotado a desenvolver um processo educativo
planejado. Tampouco reduzo a importancia da transmissdo da cultura universal acumulada pela
humanidade, que se realiza através do sistema escolar, para a formacao dos militantes, apesar de
todos os problemas que essa forma de educacdo apresenta sob a direcdo da classe dominante
burguesa via Estado. Busco, somente, compreender o foco de sua reflexdo educativa a partir do
entendimento geral de seus objetivos tedricos e praticos que estdo, como ja apontei, relacionados
ao processo revolucionario.

Assim, Gramsci, quando pensa a praxis educativa, compreende a0 mesmo tempo a
impossibilidade de se efetivar, sob a égide do capitalismo, uma educacdo voltada para o
desenvolvimento integral do ser humano, mas também vislumbra a possibilidade de se aproveitar
das contradicbes do sistema para que acOes educativas, desenvolvidas no escopo de um
movimento revolucionario (importante que se frise isso), contribuam para a formacao de um ser
humano “novo”, mesmo que em germe, apto a levar adiante as tarefas revolucionarias de
construcdo do comunismo.

Portanto, a escola ndo € em si mesma revolucionaria, ja que essa instituicdo apresenta-se,
apesar das contradicdes que permitem certo grau de disputa interna, como aparelho privado da
hegemonia burguesa. A possibilidade de disputa das politicas publicas para a educagdo
acompanha, em grande medida, os movimentos da luta de classes e o grau de apropriacéo da luta
educacional pelo movimento revolucionario. Quando Gramsci se dirige em sua analise a escola
formal, tem sempre em mente sua conexdo ao movimento revolucionario, possibilitando o
fortalecimento da hegemonia proletéria ao preparar, ainda no capitalismo, as bases para a “escola
227

unitaria”<’, plenamente realizavel apenas numa sociedade em que a divisdo em classes tenha sido

superada. O movimento revolucionario deve, portanto, incluir em seu programa estratégico um

2" N4o é o objetivo desta pesquisa aprofundar o conceito de “escola unitaria” em Gramsci. Para a presente discussao,
acredito que o trecho a seguir pode ilustrar suficientemente o sentido dessa expressdo: “A marca social é dada pelo
fato de que cada grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada
funcdo tradicional, dirigente ou instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se ndo multiplicar e
hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo Unico de escola preparatoria (primaria-média) que
conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio tempo, como pessoa capaz
de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2006, CC 12, 82, p. 49). Para quem
desejar compreender melhor esse conceito, vale a leitura de todo o segundo paragrafo do 12° Caderno do Carcere.
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projeto educacional que tensione o atual sistema escolar burgués para além de seus limites,

articulando de forma dinamica a luta por reformas ao processo revolucionario:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social.
O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos o0s organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo conteddo (GRAMSCI, 2006, CC
12, 81, p. 40).

Portanto, a escola ocupa sim um papel importante no processo revolucionario. Mas, para
que essa instituicdo possa desenvolver plenamente o “principio unitario” de que fala Gramsci,
tornando-se a “escola unitéria”, faz-se necessario um movimento revolucionario que, carregando
jaem si, ainda que de forma precéria e embrionaria o “principio unitario” (a unidade entre teoria
e pratica gque a escola pouco pode aprofundar sob o jugo do Estado capitalista), ponha em marcha
a tomada do poder, passo inicial fundamental do processo revolucionario.

Para entender como Gramsci observa a préxis educativa dentro do processo
revolucionario, é interessante também compreender como ele observa o potencial historico do ser
humano: “O que é 0 homem?”. A certa altura dos Cadernos do Carcere, Gramsci (2004a, CC 10,
854, pp. 411-413) se recoloca essa pergunta, pedra fundamental de toda a filosofia, para logo em
seguida reformuld-la, desviando-se de sua armadilha filos6fica. Gramsci entende que qualquer
resposta a pergunta “O que € o homem?” ndo poderia deixar de ser genérica e a-historica,
apresentando o ser humano como portador de uma natureza, de uma esséncia. Por isso mesmo,
considera que quando nos fazemos essa pergunta estamos, na verdade, buscando compreender o
que pode o homem se tornar, ou seja, se somos capazes de, a partir de nossa vontade,
controlarmos nossas vidas, tornando-nos “criadores de nds mesmos”, ou Se, ao contrario,
estariamos fadados a um ingovernavel destino desconhecido, a uma natureza previamente
estabelecida.

O ser humano, ao longo de sua histéria, vem construindo respostas possiveis a essa
pergunta fundamental. Uma dessas respostas, a qual Gramsci despende consideravel energia
critica, é a oferecida pela religido e, especificamente, pelo catolicismo, que postula o ser humano
como um ser limitado a sua individualidade. Para o catolicismo, e segundo Gramsci para todas as
filosofias produzidas até agora (com excegdo da filosofia da praxis), a individualidade é o centro

e a totalidade do ser. Assim, a origem do mau funcionamento da sociedade estaria localizada no
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individuo. Por isso mesmo, para essa forma de pensar, o préprio individuo é o lécus da
transformacdo, visdo que, para Gramsci, estd profundamente equivocada e deve ser
revolucionada.

A individualidade é extremamente relevante, mas ndo é o Unico elemento responsavel
pela construcdo social e histdrica, ja que o ser humano como ser social, como ser historico, € um
processo de relacdes ativas e se constroi em relacdo com os outros, “[...] 0 homem é um processo,
precisamente, o processo de seus atos” (GRAMSCI, 2004a, CC 10, 854, p. 412).

Gramsci afirma que a humanidade que se expressa em cada individualidade é constituida
por trés aspectos: 1) pelo préprio individuo; 2) por outros homens; 3) e pela natureza (Ibidem, CC
10, 854, p. 413). A relagdo com esses dois ultimos aspectos € mediada por um conjunto de
relacdes sociais e formas de pensar constituidas historicamente através do trabalho e da técnica.
Os elementos da individualidade, portanto, tem sua unidade dialética nas relagbes sociais
concretas que o homem estabelece na producdo de sua existéncia.

Assim, para transformar a si mesmo € necessario agir sobre essas relagcdes sociais que
constituem a individualidade, é necessario agir “para fora” e ndo apenas concentrar-se numa
superacdo transcendente via exclusivo trabalho sobre sua prépria individualidade (conforme
pregam as religiGes, o catolicismo e, também, diversas ideologias modernas que defendem a
educacéo e o0 autoconhecimento como panaceia redentora). Portanto, para transformar a si mesmo
é necessario transformar o ambiente, é necessario ser politico.

Construir uma personalidade, nessa perspectiva, seria tomar consciéncia do conjunto das
relagcdes sociais que constituem a individualidade e sua concepcdo de mundo e, mais que isso,
tomar consciéncia da historicidade dos processos que constituem as relagfes sociais atuais das
quais se faz parte, compreendendo geneticamente seu movimento de formacdo para agir, entéo,
sobre a realidade (e, portanto, sobre si), escolhendo que relagfes sociais (portanto, que
personalidade) se deseja forjar. Mas, qual seria o poder de transformacdo de uma vontade
individual diante desse conjunto gigantesco de relacGes sociais historicamente constituidas? Seria
realmente possivel que o ser humano transforme a si mesmo e a seu ambiente?

Gramsci responde que sim, desde que essa acao seja coletiva, que o individuo se associe a
todos que desejam a mesma transformacéo, constituindo assim uma vontade coletiva. Sdo muitas
as possiveis sociedades através das quais o ser humano pode se realizar, ou seja, o ser humano,

através da acdo coletiva, pode construir seu futuro, a forma de sociabilidade que desejar, desde
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que dentro, obviamente, do horizonte de possibilidades que o desenvolvimento das forcas
produtivas permitirem. A tomada de consciéncia das relagdes sociais, nas quais se esta imerso, €
0 inicio de um processo de mudanca. O conhecimento é, portanto, poder. Conhecimento que se
produz ndo apenas pela compreensdo historica das transformagdes das relagdes sociais, mas pela
acdo transformadora sobre a realidade: “Dai ser possivel dizer que cada um transforma a si
mesmo, modifica-se, na medida em que transforma e modifica todo o conjunto de relacbes do
qual ele é o centro estruturante” (GRAMSCI, 2004a, CC 10, 8§54, p. 413).

O que Gramsci esta nos dizendo tem relacdo profunda com o conceito de praxis, principio
fundamental da teoria marxiana: assim como a sociedade produz o homem, este também produz a
sociedade. E através da acdo e do conhecimento produzido a partir da interaco entre sujeito e
objeto, através da unidade entre teoria e pratica, que se pode buscar apreender o real e
transforma-lo. A préxis é categoria central nas filosofias marxiana e gramsciana para a
construcdo do conhecimento, para o processo de formacao da consciéncia e, consequentemente,
para a atividade educativa. O conceito de praxis rompe com o idealismo e com o materialismo
vulgar, explicitando a relacdo dialética entre teoria e pratica, sujeito e objeto, na producdo do
conhecimento. A praxis € o fundamento da relacdo do homem com a natureza e com 0s outros

homens. E a partir da praxis que Marx demarca sua concepgao de objetividade:

A questdo se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo € tedrica,
mas préatica. E na praxis que o homem deve demonstrar a verdade, a saber, a
efetividade e o poder, a citerioridade® de seu pensamento. A disputa entre a
efetividade ou néo-efetividade do pensamento isolado da praxis — é uma questao
puramente escolastica (MARX, 1978, p. 51).

N&o se deve entender essa afirmacdo como adesdo ao empirismo. A verificacdo da
objetividade do pensamento através da préatica social deve ser feita distinguindo-se esséncia de
aparéncia. E preciso avaliar o desenvolvimento e o processo de constituicdo do objeto estudado
para que se possa, atraves da pratica social, validar a teoria. Em outros termos, a pratica social € o
critério da verdade, mas nio de forma mecanica e imediata. E preciso realizar a constante

articulacao entre o particular e o universal; € preciso observar o fenbmeno em seu movimento de

ZATINT]

%8 O termo "citerioridade" foi criado a partir do adjetivo "citerior" que significa "que esta do lado de c4", "mais perto

de n6s", "do nosso lado".
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entificacdo, buscando superar a percepcao de sua mera existéncia e atingir a esséncia do objeto,
seu sentido objetivo, movimentar-se do concreto empirico para o concreto pensado®.

E pela préxis que o ser humano transforma o seu entorno, cria formas de relacionamento
humano (cultura) e cria a si mesmo. A praxis, portanto, est intimamente ligada ao processo
educativo, compreendendo educacdo como producdo de conhecimento sobre a natureza e sobre si
e transmissdo desse conhecimento em forma de cultura. O elemento central da praxis é a unidade
entre teoria e pratica, que estabelece a producdo do conhecimento ndo s6 como gesto de
interpretacdo da realidade, mas como transformacdo-interpretacdo, j& que a relacdo dialética
sujeito-objeto pressupfe que a teoria se transforma em contato com a realidade, assim como a
realidade se transforma sob a acdo humana guiada pela teoria.

N&o é a toa que Gramsci utiliza o termo “filosofia da préxis” no carcere para se referir ao
marxismo. Mais do que um recurso para burlar a censura, Gruppi (2000, p. 71) defende que
Gramsci o faz para enfatizar sua defesa do marxismo originario como préaxis transformadora, que
confirma na praxis suas teorias, sublinhando a unidade entre teoria e acdo, sujeito e objeto.

A filosofia da praxis ndo estabelece primazia ao sujeito do conhecimento ou ao objeto

estudado, mas a relacéo dialética entre sujeito e objeto.

Objetivo significa sempre “humanamente objetivo”, o que pode corresponder
exatamente ao “historicamente subjetivo”. [...] Conhecemos a realidade apenas
em relacdo ao homem e, como o homem é um devenir histérico, também o
conhecimento e a realidade sdo um devenir, também a objetividade é um
devenir, etc (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 817, p. 134).

No trecho acima, Gramsci ndo estd negando a existéncia da objetividade, apenas afirma
que a realidade objetiva ndo existe por si mesma, mas em relagéo historica com o ser humano que
a transforma. Combate, portanto, a idéia da natureza como algo pronto e acabado: “Para a

filosofia da praxis, o ser ndo pode ser separado do pensar, 0 homem da natureza, a atividade da

2% “0 método da ascensdo do abstrato ao concreto é o método do pensamento; em outras palavras, ¢ um movimento
gue atua nos conceitos, no elemento da abstracdo. A ascensdo do abstrato ao concreto ndo é uma passagem de um
plano (sensivel) para outro plano (racional); € um movimento no pensamento, e do pensamento. Para que o
pensamento possa progredir do abstrato ao concreto, tem ai que se mover no seu préprio elemento, isto é, no plano
abstrato, que é a negacdo da imediaticidade, da evidéncia e da concreticidade sensivel. A ascensdo do abstrato ao
concreto € um movimento para o qual todo inicio é abstrato e cuja dialética consiste na superacdo desta
abstratividade. O progresso da abstratividade a concreticidade e, por conseguinte, em geral movimento da parte para
0 todo e do todo para a parte; do fenbmeno para a esséncia e da esséncia para o fendmeno; da totalidade para a
contradicdo e da contradi¢cdo para a totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto” (KOSIK, 1995, p.
30).
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matéria, 0 sujeito do objeto; se se faz esta separacdo, cai-se em uma das muitas formas de religido
ou na abstracdo sem sentido” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§17, p. 175).

A unidade entre teoria e pratica, objetividade e subjetividade, serve a Gramsci para
delinear uma série de conceitos cientificos Uteis para interpretar o mundo que lhe era
contemporaneo (“hegemonia”, “bloco histérico”, “novo senso comum”, “conformismo” de massa
em sua ligacdo com novas formas individuais e coletivas de liberdade), bem como sua visao de
homem: “O homem deve ser concebido como um bloco histérico de elementos puramente
subjetivos e individuais e de elementos de massa e objetivos ou materiais, com 0s quais 0
individuo estd em relagdo ativa” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, §48, 406).

Esse “bloco historico”, essa unidade defendida por Gramsci entre elementos individuais
(subjetivos) e coletivos ou de massa (objetivos), encontraria nos organismos coletivos espaco
adequado para se desenvolver como experiéncia historica. De todos esses organismos coletivos,
veremos no préximo capitulo como Gramsci aponta o partido revolucionario como organismo
que apresenta as melhores condigdes para o desenvolvimento dessa unidade historica.

Entendo que, para Gramsci, a compreensdo critica de si, a realizacdo do inventario de si, 0
conhece-te a ti mesmo, s6 pode ser realizado a partir do ser-coletivo, como praxis educativa
revolucionaria (acdo e reflexdo coletiva), através da qual se constréi a hegemonia proletaria nos
campos da ética, da politica e do conhecimento elaborado e se a transforma em concepcéo de
mundo (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 103).

Por tudo que foi dito, apesar da importancia da educacdo escolar publica para a formacéo
da consciéncia critica e cientifica dentro de um projeto de luta revolucionéria, considero como
“praxis educativa revoluciondria”, para o recorte especifico desta pesquisa, aquela que é
conduzida por organizacdes politicas da classe trabalhadora, visando a formacdo da consciéncia
revolucionaria (especialmente, de um destacamento de vanguarda dessa classe) para a construcdo
do processo revolucionario. A praxis educativa realizada através do partido revolucionario (entre
seus membros e como relacdo do partido, enquanto educador coletivo, com a classe e com o
ambiente) € a que mais se aproxima, dentro das limitacdes e contradi¢cdes do capitalismo, de uma
educacdo para a formacdo omnilateral do ser humano, pois demanda uma préxis educativa
coletiva e unitaria que busca a elaboracdo de uma nova cultura e economia superiores e
universais que superem a contradi¢do central do capitalismo, permitindo o desenvolvimento das

forcas historicas.
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Por isso mesmo, analiso, a seguir, a praxis educativa revolucionaria tendo por base 0s
organismos coletivos da classe trabalhadora, decompondo-a, para fins de analise, em quatro
momentos ou qualidades: 1) a praxis educativa em seu momento tedrico, ou seja, a formacao
politica relacionada ao processo de compreensdo critica da sociedade e de si, conduzindo a
assuncao consciente de uma visdo de mundo coerente; 2) a praxis educativa em seu momento
pratico, ou seja, como processo de formacéo de consciéncia de classe a partir da acéo coletiva em
gue novas praticas, valores e uma nova cultura e ética sdo introjetadas e compartilhadas; 3) a
praxis educativa revolucionaria, ou seja, a unidade da praxis educativa em seu momento teorico-
pratico exercida através de um organismo coletivo, promovendo uma nova cognoscibilidade que
gera novo conhecimento e novas praticas; 4) a praxis educativa como processo de construcao da
hegemonia proletaria, ou seja, a praxis educativa revolucionaria guiada por um projeto global de

auto-educacao emancipatoria.

2. A préaxis educativa em seu momento tedrico: a formacéo politica

Restrinjo, nesta pesquisa, a concepcdo de formacgdo politica ao processo educativo de
carater intelectual que promove a compreensdo critica da sociedade e de si mesmo - em sua
historicidade - através da realizacdo do “inventario” do “senso comum”, do qual se parte, para
constituir, entdo, uma concepg¢do coerente de mundo, uma “filosofia”. O momento teérico da
praxis educativa revolucionaria é conduzido em e por organizacdes politicas da classe
trabalhadora em diferentes niveis de aprofundamento.

A formagdo politica, ou 0 momento tedrico da préxis educativa no processo
revolucionario, possui como elemento predominante € a teoria e o processo educativo é de carater
intelectual. Nao se deve aferir disso que ndo haja pratica envolvida nesse momento da praxis
educativa, o que obviamente seria impossivel. A praxis educativa em seu momento tedrico pode,
basicamente, ser sintetizada para fins de analise em duas atividades principais: 1) o processo de
transmissdo ou ensino da teoria revolucionaria, que ocorre em espagos formais (ou seja,
aprovados oficialmente pela organizacdo) ou informais, dentro da organizacdo politica ou em
relacdo desta com as massas, e em diferentes graus de aprofundamento tedrico (da agitacdo e

propaganda politica junto as massas até as escolas de quadros no interior da organizacdo); 2) o
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processo de producdo ou pesquisa da teoria revolucionaria, que ocorre em espagos formais ou
informais de debate, dentro da organizacdo ou em relagdo desta com as massas, e em diferentes
graus de aprofundamento tedrico (desde debates junto aos movimentos reivindicatorios até
reunifes de células organizativas e congressos no interior de um partido revolucionério). Por
mais que se saiba que a producdo de novo conhecimento muitas vezes é fruto de trabalho
intelectual “individual” (sintese de um conjunto de conhecimentos anteriormente absorvidos),
para gque se torne conhecimento social Util ao organismo coletivo precisa, necessariamente, passar
por espagos de debate coletivo. Nesse sentido, considero que reunides de célula, assembléias,
congressos sao espacos privilegiados de producdo social do conhecimento revolucionario dos
sujeitos coletivos.

Para compreender melhor a praxis educativa revolucionaria em seu momento tedrico,
detenho-me nos sujeitos dessa praxis, “intelectuais”-dirigentes e “simples”-dirigidos, € no
processo que permite que o simples, como educando, em contato com o intelectual-educador,
realize o “inventario” do *“senso comum” em que esta inserido e possa encontrar 0s nucleos de
“bom senso” e construir, mediatizado por um organismo coletivo organico a classe trabalhadora,
uma concepcdo de mundo coerente, uma “filosofia”, tornando-se assim “intelectual organico” de
sua classe. “Intelectual”, “simples”, “senso comum”, “bom senso”, “inventario”, “filosofia” sdo
elementos conceituais da reflexdo gramsciana sobre 0 momento teorico da praxis educativa que
demandam um maior aprofundamento tedrico.

Gramsci toma os intelectuais (individuais ou coletivos) como sujeitos centrais da praxis
educativa revolucionéria e, por isso mesmo, dedica grande parte de seus estudos carcerarios a
compreensdo do seu papel na sociedade. Para Gramsci, 0s intelectuais desempenham uma funcéo
importante no processo da reproducdo social, pois ocupam espagos de decisdo pratica e
elaboracéo teorica acerca do funcionamento da sociedade, movidos por conexdes com interesses
das classes “essenciais” da sociedade, ou seja, aquelas que desenvolvem uma funcédo essencial na
producéo econdmica.

Para Gramsci, todos os seres humanos sao intelectuais, por mais que no modo capitalista
de producéo haja uma diviséo brutal entre os que pensam/organizam a producdo da vida e 0s que
a realizam. Taylor®® chamava os trabalhadores bracais de “gorilas amestrados”, constatando, a

% Frederick Winslow Taylor (1856-1915) foi um engenheiro mecanico estadunidense, considerado o "Pai
da Administragdo Cientifica" por propor a utilizacdo de métodos cientificos cartesianos na administracdo de
empresas. Seu foco era a eficiéncia e eficacia operacional na administracdo industrial (cf. FAIRCHILD, 1963, p.
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sua maneira, a drastica divisdo que o trabalho no sistema capitalista gera, fazendo do trabalhador
um executor de tarefas mecanicas e repetitivas. Porém, mesmo essas tarefas mecanicas exigem
certo grau de compreensdo e reflexdo sobre seu trabalho, sobre a sociedade e seus dilemas.

Mais importante ainda é a constatacdo de que todo trabalhador reflete e filosofa, mesmo
que de forma pouco organizada ou pouco consciente, sobre sua vida e sobre a sociedade. Todos
sdo filosofos-intelectuais na medida em que aderem, de forma mais ou menos consciente, a
determinadas concepcdes de mundo expressas através da linguagem, do senso comum, do bom
senso e do folclore ou “filosofia popular” (GRAMSCI, 2006, CC 12, 83, p. 52-53).

Mesmo entendendo que todos, em alguma medida, sdo intelectuais, nem todos ocupam a
funcdo especializada de intelectual. Utilizando a analogia de Gramsci: muitos conseguem fritar
dois ovos, mas nem todos exercem a funcao especifica de cozinheiro (GRAMSCI, 2006, CC 12,
81, p. 18). O intelectual em sentido estrito, portanto, seria aquele que desempenha uma fungéo
especifica na sociedade, elaborando e organizando a concep¢do de mundo adequada aos
interesses de determinado grupo social. Todo intelectual, para Gramsci, € a emanagdo - mesmo
que mediada e, consequentemente, com relativa autonomia - dos interesses de certo grupo
econbmico, de certa classe. O empresario capitalista, por exemplo, cria o técnico da indUstria e 0s
cientistas da economia politica, assim como a aristocracia fundiaria produziu os eclesiasticos
como sua camada intelectual. O intelectual ndo paira acima da luta de classes, como
costumeiramente se entende, ndo se constitui como grupo independente. Ele estd sempre “a
servico”, mesmo que ndo tenha consciéncia de seus vinculos de interesse e até mesmo se
apresente como “neutro”.

Os intelectuais devem promover a coesdo das idéias da classe ou grupo social para quem
estdo a servico, funcionando como consciéncia necessaria de seu papel econdmico, social e
politico. Contudo, além disso, devem também organizar o consenso de outros individuos de
outros grupos sociais em torno de suas idéias. Para além das atividades econémicas essenciais
para a producdo de certa classe social como dominante, € necessario que essa mesma classe
consiga, em alguma medida, interferir nas esferas sociais e politicas, organizando as massas de tal
forma a favorecer o conjunto de seus negocios e ampliar o poder de sua classe ou grupo

(reproducdo).

131). Seu modelo industrial ficou conhecido como “Taylorismo”. Gramsci devotard grande atengdo ao processo
educativo pelo qual a forma de producdo taylorista conforma a sociedade americana a uma nova hegemonia
(“americanismo”) (cf. FAIRCHILD, 1963, p. 131).
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Aprofundando sua analise sobre essa tematica, Gramsci distingue dois tipos de
intelectuais: os organicos e os tradicionais. Os intelectuais tradicionais estdo ligados as classes
que ja desapareceram, que ja perderam seu papel como classe “essencial”. Por isso mesmo, tais
intelectuais desenvolvem, em geral, um conjunto de idéias retrégradas, desconectadas do
desenvolvimento social e econdmico vigentes. Os intelectuais tradicionais, por ndo se
identificarem com as classes essenciais (classes fundamentais para a economia e sociedade
atuais), buscam se vincular a uma tradicdo de pensamento que supostamente se desenvolveu ao

longo de toda a histéria de forma auténoma:

Dado que estas varias categorias de intelectuais tradicionais sentem com
"espirito de grupo™ sua ininterrupta continuidade histérica e sua "qualificacdo",
eles se pdem a si mesmos como auténomos e independentes do grupo social
dominante (GRAMSCI, 2006, CC 12, 81, p. 17).

Ja os intelectuais organicos sdo emanados das classes econémica e socialmente
“essenciais”, ou seja, daquelas que cumprem papel fundamental no processo produtivo da
sociedade atual, como a classe burguesa e a classe proletaria no sistema capitalista. As classes
“essenciais” precisam elaborar e ampliar rapidamente sua camada de intelectuais organicos no
esforco de conquistar ideologicamente os intelectuais tradicionais. Sua luta pelo dominio

econdmico, social e politico depende dessa capacidade:

Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo que se desenvolve no
sentido do dominio é sua luta pela assimilacdo e pela conquista "ideoldgica” dos
intelectuais tradicionais, assimilacdo e conquista que sdo tdo mais rapidas e
eficazes quanto mais o grupo em questéo for capaz de elaborar simultaneamente
seus proprios intelectuais organicos (GRAMSCI, 2006, CC 12, &1, p. 19).

E importante ressaltar que Gramsci busca fugir da determinagio apenas socioldgica dos
intelectuais, o que acabaria impondo uma classificacdo por origem e ndo por fungédo social:
intelectuais do meio rural seriam taxados, em uma analise meramente socioldgica, de
“tradicionais”, engquanto, os do meio urbano, de “organicos”, classificacdo que se constitui, como
diz o filésofo, em um “preconceito de casta” (GRAMSCI, 2006, CC 12, §1, p. 21). E preciso
aproximar-se do concreto e, para isso, deve-se entender a funcdo de um intelectual na

organizacdo da dominacdo social, entender sua vinculagdo dindmica com a luta de classes. Logo,
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¢ preciso analisar sua posicao dentro do modo de producdo, mas também sua situacdo, ou seja,
seu movimento préprio quando do choque entre as classes.

Para uma melhor compreensdo do papel concreto dos intelectuais e de seu grau de
organicidade aos grupos de origem, Gramsci (2006, CC 12, 81, pp. 24-25) identifica gradacdes
entre os intelectuais, a depender da sua localizagcdo na superestrutura social, a qual pode se dar
em dois grandes planos iniciais: o da “sociedade civil”, responsavel predominantemente por
organizar o consenso, a “hegemonia” do grupo dominante entre as massas; € 0 plano do
“aparelho de estado”, espago de comando direto responsavel por garantir, em Gltima instancia, a
coercao para grupos ndo-consensuados ou pela intervencdo direta em momentos de crise (mas
também relacionado, de maneira global, a construcdo da hegemonia e do consenso). Dentre 0s
intelectuais desses dois planos superestruturais, podemos distinguir ainda, seguindo o paralelo de
Gramsci com as hierarquias militares, os intelectuais de “patente” mais elevada, “oficiais
superiores”, criadores da ciéncia, arte, filosofia, e os “oficiais subalternos”, meros reprodutores
do que é criado. Gramsci destaca grande importancia aos “cabos e sargentos”, intelectuais que
ocupariam uma posicao intermediaria entre os “oficiais superiores e inferiores”, servindo como
elo de coesdo fundamental. Todos esses intelectuais cumprem fungOes organizativas e conectivas:
os intelectuais da “sociedade civil” desenvolvem, primordialmente, o consenso “espontaneo” e 0s
do “aparelho de estado”, além do consenso, a coerc¢édo legalizada (GRAMSCI, 2006, CC 12, 81,
p. 25).

Todos aqueles que ndo se apresentam como intelectuais, em estrito senso, séo
identificados por Gramsci como os “simples”, que assumem pra si um conjunto difuso e
heterogéneo de idéias, 0 “senso comum”. Todos compartilham alguma visdo de mundo que
orienta, mesmo que de forma ndo consciente, suas a¢es. Todos sdo, sempre, segundo Gramsci
(20044, CC 11, 812, p. 94), “homens-massa” vinculados por certa concep¢do de mundo que,
inicialmente, é imposta pelo meio externo e caracteriza-se como um conjunto de ideias
fragmentarias, uma colagem bizarra de diversas formas de pensar, de sentir, de se portar,
misturando elementos do mais moderno ao mais arcaico pensamento. Este é “senso comum”,
uma “filosofia esponténea”, quase inconsciente, absorvida de forma passiva, construida a partir
de um conjunto de relagdes sociais pré-existentes (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, , p. 93). Senso

comum, nas palavras de Gramsci:
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[...] é a “filosofia dos ndo filésofos’, isto é, a concepcdo do mundo absorvida
acriticamente pelos varios ambientes sociais e culturais nos quais se desenvolve
a individualidade moral do homem médio. [...] Seu traco fundamental e mais
caracteristico é o de ser uma concep¢do (inclusive nos cérebros individuais)
desagregada, incoerente, inconsequente, adequada a posicao social e cultural das
multid@es, das quais ela é a filosofia” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 813, p. 114).

O individuo diante do senso comum pode aceita-lo passivamente, participando dessa
concepgdo de mundo, dessa “colcha de retalhos” de concepgdes, ou, ao contrario, pode questiona-
lo criticamente, desenvolvendo uma “filosofia” que se caracteriza por possuir uma concepgao
coerente e unitaria de mundo. Para realizar esse Gltimo movimento, passo inicial e fundamental é
analisar a propria concep¢do de mundo, o conjunto de idéias desagregadas que constituem o
“conformismo” do qual se faz parte, ou seja, realizar seu “inventario”. A partir da elaboracédo
desse “inventéario” é possivel identificar os “ndcleos sadios do senso comum”, ou seja, 0 “bom
senso”, para construgdo de uma verdadeira “filosofia” (Ibidem, CC 11, 812, p. 98).

Sempre estamos, segundo Gramsci, vinculados a algum conformismo, seja na esfera do
senso comum, seja na da filosofia. Logo, a prépria filosofia torna-se, quando massivamente
disseminada, um novo patamar de conformismo sobre o qual a ciéncia deve continuamente
avancar. Ndo ha, segundo Gramsci, uma compreensdo definitiva do real, mas sempre uma
aproximacdo teorica que busca a maior unidade e coeréncia possivel com a pratica real, com a
estrutura social. Portanto, ndo ha intelectuais que tudo sabem. Tampouco é possivel a existéncia
do simples que nada sabe, jA& que no ‘senso comum’ existia “uma certa dose de
‘experimentalismo’ e de observacdo direta da realidade, ainda que empirica e limitada”
(GRAMSCI, 20044, CC 10, 848, pp. 402-403).

Gramsci ndo observa o senso comum como algo antagonico a filosofia. Todo senso
comum possui nacleos sadios de bom senso, até porque é justamente constituido por elementos
de filosofias coerentes, mas que se encontram fragmentadas e bizarramente unidas, criando um
todo incoerente. E justamente partindo da critica do senso comum, ao se fazer o inventario
ideoldgico do que nos constitui, que poderemos absorver e desenvolver uma visdo de mundo
coerente. Assim, torna-se evidente “[...] por que ndo é possivel a separacdo entre a chamada
filosofia ‘cientifica’ e a filosofia ‘vulgar’ e popular, que é apenas um conjunto desagregado de
idéias e de opiniGes” (GRAMSCI, 2006, CC 11, 85, p. 98).

A filosofia da préxis deve realizar, inicialmente, a critica do senso comum, ou seja, ndo se

trata de introduzir uma ciéncia “nova”, de fora, nas massas, mas de tornar critica uma elaboracéo
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ja existente, conduzindo-os a uma concepcao de vida superior. Posteriormente, deve realizar a
critica da filosofia dos intelectuais tradicionais como culminéncia de desenvolvimento do senso
comum expresso através de filésofos individuais. Assim como Gramsci ndo vé senso comum e
filosofia como elementos antagOnicos, tampouco observa, assim, a relacdo entre o simples-
dirigido e o intelectual-dirigente. Por isso mesmo, critica Bukharin®® que os antagoniza,
contrapondo dois ambientes: o da filosofia espontanea das massas e o da filosofia superior. Ao
ndo desenvolver tarefa alguma de mediacao, Bukharin reforca a teoria dos dois povos™ e coloca-
se, assim, fora da relagcdo educativa (BROCOLLI, 1977, p. 103). Isso ndo implica que Gramsci
supervalorize 0 senso comum e o “simples”, equiparando-os ao intelectual e a filosofia. Assim
como rejeita a subalternidade permanente do “simples”, rejeita também “a psicologia das massas,
dos comportamentos irracionais”, realizando, portanto, uma “relativa rejeicdo da teoria dos dois
povos” (RAGAZZINI, 2005, p. 60). A situagdo dos “dois povos” existente, hoje, na sociedade
capitalista, ou seja, a separacdo entre intelectuais e simples, dirigentes e dirigidos, é para Gramsci
definitivamente uma situacdo dada, mas nio eterna ou natural, muito menos desejavel. E uma
situacdo a ser transformada através da praxis educativa revolucionaria em seus diferentes niveis
e, definitivamente, pela implantagdo do comunismo.

Para Gramsci, a difusdo de uma concepcdo de mundo coerente para as massas é muito
mais importante do que o desenvolvimento de idéias avancadas que ficam presas a um restrito
grupo de intelectuais. Uma vez realizada a difusdo massiva da filosofia, a proxima grande
questdo é identificar como essa filosofia pode se manter organicamente ligada as massas, sem que
os intelectuais-filésofos se afastem dos “simples”, que compartilham dessa ideologia; ou seja,
como se pode manter a unidade organica do bloco social amalgamado por determinada ideologia.
E mais: como pode uma filosofia, uma visdo de mundo coerente e unitéria, tornar-se um “novo
senso comum”, ou seja, ser absorvida pelas massas, permitindo que “[...] uma multiddo de
homens seja conduzida a pensar coerentemente e de maneira unitaria a realidade”? (GRAMSCI,
2004a, CC 11, 812, p. 96).

3 Nicolai Bukharin ingressou no Partido Operario Social-Democrata Russo em 1906, na ala Bolchevique. Foi um
dos tedricos marxistas mais destacados, além de jornalista e de colaborador préximo de Lénina partir de 1912,
Gramsci critica o materialismo vulgar de Bukharin em que a técnica determina o desenvolvimento historico,
estabelecendo uma relagdo mecéanica com a superestrutura politica (cf. BOTTOMORE, 1983, p. 37).

32 A teoria dos dois povos parte do pressuposto de que ha uma separacdo natural e ndo reversivel entre povos
superiores e inferiores.
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A resposta para essa importante indagacdo encontra-se, para Gramsci, na praxis educativa
revolucionaria e, portanto, na busca pela unidade entre teoria e pratica, manifesta na relacao
organica entre intelectuais e simples, em um processo que permita regular, através de um
organismo coletivo, a ascensdo do “simples” a intelectual, buscando a construcdo da “autonomia
histérica”, ou seja, de uma autonomia construida a partir da vontade coletiva, através da
compreensdo critica do real e da intervencdo emancipadora (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p.
95).

Na relacdo com os “simples”, a filosofia da praxis ndo busca manté-los em seu nivel de
consciéncia, como faz a Igreja em sua relagdo com as massas, mas busca estabelecer uma praxis
educativa que permita que esses desenvolvam uma concepgéo superior, com intuito de “forjar um
bloco intelectual-moral que torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa e ndo
apenas de pequenos grupos intelectuais” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 103).

Gramsci entende que essa tarefa sé pode ser realizada por um intelectual coletivo, um
educador coletivo que atua na realidade, constituindo, nessa praxis, uma ética, politica e ideologia
capaz de educar os modos de pensar e agir de seus integrantes e das massas. Para Gramsci, 0
partido revolucionério é, dentre todas as organizagdes politicas emanadas da classe trabalhadora,
0 sujeito coletivo que melhor pode desenvolver esse papel de intelectual-educador coletivo:

Deve-se sublinhar a importancia e o significado que tém os partidos politicos, no
mundo moderno, na elaboracéo e difusdo das concepg¢bes do mundo, na medida
em que elaboram essencialmente a ética e a politica adequadas a elas, isto é, em
que funcionam quase como “experimentadores” histdricos de tais concepgoes.
Por isso, pode-se dizer que os partidos sdo os elaboradores das novas
intelectualidades integrais e totalitarias, isto €, o crisol da unificacdo de teoria e
prética entendida como processo historico real (GRAMSCI, CC 11, 812, p. 105).

Para Gramsci, todo membro do partido é um intelectual, j& que ao ingressar nessa
organizacao politica esta ocupando uma funcao dirigente, isto €, apresenta-se como organizador e
educador das massas. Ao ingressar no partido, os elementos de um grupo econémico especifico
buscam superar seu momento corporativo ao se filiarem a questdes e acdes de carater global.
Gramsci chega mesmo a defender que o novo intelectual, necessario para a praxis educativa
revolucionaria, € justamente o intelectual membro do partido revolucionario, que se distingue do
antigo intelectual por sua insercdo “na vida pratica, como construtor, organizador, ‘persuasor

permanentemente’”, tornando-se dirigente (especialista e politico) e ndo apenas especialista,

58



como no modelo tradicional (GRAMSCI, 2006, CC 12, 83, p. 53). Gramsci considera todos 0s
membros do partido como intelectuais, mas ndo se furta em diferenciar os dirigentes dos
dirigidos, ou seja, em demarcar que ha diferentes graus de desenvolvimento intelectual no interior
da organizacéo. Partindo dessa constatacdo, aplico a relacdo intelectual-simples, desenvolvida por
Gramsci, também aos membros do partido, por mais que saiba que o “simples”, nessa relagdo, é
também um intelectual, em alguma medida.

Em resumo, o momento tedrico da praxis educativa envolve a formacdo politica de
intelectuais (individuais e coletivos) por meio das atividades de transmissao e pesquisa da teoria
revolucionaria realizadas entre dirigentes-educadores e dirigidos-educandos, promovendo a
realizacdo do “inventario” do “senso comum” e a constituicdo de uma visdo de mundo unitaria e

coerente capaz de guiar a acao revolucionaria.

3. A praxis educativa em seu momento pratico: o processo de consciéncia

A préxis educativa no processo revoluciondrio ndo ocorre apenas pela transmissdo ou
pesquisa intelectual da teoria revolucionaria, mas é também constituida pelo processo de
formacdo de consciéncia, que se da a partir da interiorizacdo das relacdes desenvolvidas na
pratica coletiva contra a ordem burguesa, estabelecendo diferentes niveis de consciéncia que, por
sua vez, espelham diferentes niveis de relacdo com a realidade (de uma consciéncia mais
fragmentaria a uma mais sintética e universalizante).

O momento pratico da praxis educativa revolucionaria é aguele em que o processo
educativo decorre da propria pratica, através de agdes e relacbes que se estabelecem dentro, ou de
dentro pra fora do organismo coletivo, em espacos formais (estabelecidos oficialmente pela
organizacdo politica) ou informais, e que promovem a absorcdo de valores, de formas de agir, de
condutas, enfim, de toda uma cultura prépria da luta revolucionaria. O momento pratico da praxis
educativa revolucionaria, assim como o momento tedrico, constitui-se como: 1) transmissdo de
praticas ja existentes aos novos militantes, que assim absorvem a cultura da organizagéo e valores
a ela inerentes; 2) producdo de novas praticas absorvidas pela organizacdo a partir da acdo
espontanea das bases partidarias e das massas. Bettelheim ressalta a importancia desse ultimo

aspecto ao refletir especificamente sobre um dos organismos politicos produzidos pela classe
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trabalhadora, o partido revolucionario, em sua necessidade de se colocar em contato com a

realidade dos trabalhadores e com as praticas nascidas dessa realidade:

A experiéncia histérica mostra que um dos papéis essenciais e insubstituiveis de
um partido revolucionario é o de contribuir para o florescimento de préticas
proletarias. Para isso, ele deve apoiar-se, a todo 0 momento, no
amadurecimento das contradi¢bes de classes, levando em conta todos os
aspectos dessas contradi¢cdes (BETTELHEIM, 1976, p. 225, grifo meu).

A seguir, analiso a visdo de Gramsci sobre o processo de consciéncia, tendo como base
comparativa os estudos de lasi (2001; 2002; 2006)%. Utilizo, inicialmente, uma pequena histéria
ficticia para ilustrar, ainda que de maneira caricata®*, o processo de consciéncia.

Imagine um professor universitario. Renomado. Especialista em Marx. Quando esta na
sala de aula, fala com paixdo da luta e da revolucdo. Certo dia, e esse dia sempre chega, 0
professor é cobrado a se movimentar em defesa de sua categoria. Ele, de inicio, desconversa,
tenta arranjar um compromisso de ultima hora e, por fim, argumenta que sua contribuicdo para a
luta se d& mesmo na sala de aula.

Imagine, agora, um trabalhador de chdo de fabrica. Desconhecido. Especialista em torno.
Age com convic¢do acompanhando cada movimentacdo da classe sempre que ela se pée em
movimento. E capaz de por em risco seu salario, que sustenta esposa e 3 filhos, em nome da luta
coletiva. E analfabeto.

Quando se fala em formacdo de consciéncia, a maioria dos militantes de esquerda logo
imagina &rduas horas de estudo dos classicos da literatura revolucionéria, debates acalorados,
cursos e palestras (elementos constitutivos do momento teérico da praxis educativa). A

conscientizacdo, em geral, é relacionada ao processo consciente e racional de absorcdo de

%% 0 processo de consciéncia é um dos temas mais polémicos e “pantanosos” dentro do debate teérico da esquerda.
Toda uma linhagem de marxistas (como os da Escola de Frankfurt) se enveredou por essa tematica buscando, em
alguma medida, contrapor-se a uma leitura positivista de Marx. Muitos, nesse intuito, acabaram por romper
definitivamente com as elaboragdes de Marx, ora negando a possibilidade de uma consciéncia de classe, ora
decretando o fim da centralidade do trabalho na formacéo da consciéncia coletiva. Mas resiste uma certa produgdo
intelectual que, sem se deixar enfeiticar pelo canto da sereia pds-moderna, critica 0 marxismo vulgar e positivista.
Mauro lasi € um desses intelectuais que, no intuito de estudar o processo de consciéncia, retoma 0 pensamento de
Marx e a radicalidade de seu método dialético, estudando o processo de consciéncia através da analise de trajetorias
de militantes e organizacGes politicas e pela reflexdo original sobre os pensamentos de Marx, Lukécs, Gramsci,
Freud e Sartre.

3 Opto, na histéria ficcional, por situagdes extremas e caricatas para tornar mais claro o elemento de determinagéo
no processo de consciéncia. Mas, na vida real, essa determinacdo sofre mediagdes, contradicdes e influéncias de
diversas outras variaveis.
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informacdes e teorias criticas. Seguindo essa logica, se um militante adquire conhecimento
revolucionario (“aceitou Marx”), sua consciéncia se tornaria, doravante, revolucionaria (“esta
salvo!”). Como explicar, a partir dessa concepc¢ao, as acdes dos personagens do exemplo inicial?
O que determina, em Ultima instancia, a consciéncia de um individuo e, conseqlientemente, sua
acao?

Mauro lasi, partindo de Marx, Gramsci e Lukécs, nos mostra que a ideologia ndo é o
elemento determinante na formacdo da consciéncia (apesar de cumprir importante papel na
producdo do senso comum). A consciéncia é constituida, segundo lasi (2006), pela interiorizacdo
do conjunto das relagcdes vividas pelo individuo. Em outras palavras, o que o individuo faz e
como faz o constitui. Invertendo o famoso ditado, pode-se dizer que os meios justificam seus
fins, isto é, o processo e suas mediacdes determinam, em grande medida, a qualidade do que se
obtém ao final. Simplificando grosseiramente e tendo em mente a relacdo dialética existente entre
estrutura e superestrutura, arrisco dizer que a ideologia seria um telhado que se encaixa sobre
uma estrutura (conjunto de relacdes sociais estabelecidas) que vai sendo constituida desde o
nascimento do individuo. Essa estrutura é formada pelo conjunto de padrées comportamentais e
valores absorvidos ao longo das rela¢6es vivenciadas pelo individuo.

Portanto, poderiamos — como no exemplo inicial — encontrar uma pessoa (0 professor)
com um conjunto de idéias revolucionarias (“telhado”) mal encaixadas numa estrutura
conservadora de relaces (“alicerces e paredes da casa”, conforme essa metafora). A pressdo do
mundo real (necessidade de fazer greve) trouxe a tona esse desencaixe, expondo a situacdo
contraditoria vivida pelo professor. Caso este se coloque em movimento junto com os grevistas,
essa estrutura conservadora (0 conjunto de suas relacGes conservadoras espelhadas em sua
consciéncia) poderia comecar a ser transformada.

lasi parte da concepcdo de consciéncia de Marx e Engels, como “[...] antes de mais nada,
mera conexao limitada com as outras pessoas e coisas situadas fora do individuo que se torna
consciente” (MARX e ENGELS apud IASI, 2001, p. 14); ou seja, da consciéncia como formada
pela interiorizacdo das relagdes sociais vividas pelo individuo. Gramsci, segundo Ragazzini
(2005), observa o processo de consciéncia de forma similar: a consciéncia critica é a realizacdo
do movimento da individualidade - resultante imediata do conjunto de relagdes vividas —

buscando constituir uma personalidade enquanto consciéncia operada, ou seja, como agdo que

61



busca coletivamente modificar as relagdes em que estd inserida e que sdo vivenciadas como
opressoras e dominadoras.

Partindo dessa concepc¢do de consciéncia, pode-se compreender como se da o processo de
formacdo da consciéncia conservadora (do individuo burgués) e da consciéncia revolucionaria.
Assim como a ordem burguesa € reproduzida na subjetividade dos individuos através das relacdes
(familiares, escolares, fabris), também através da vivéncia de relagdes contra essa mesma ordem,
proporcionada pela militancia politica partidaria, por exemplo, o individuo constitui, ainda que
em germe, uma nova subjetividade, readquirindo a possibilidade de se ver e agir enquanto ser
social, ou seja, como ser humano dependente das relagdes sociais (rompendo a ilusdo do
individuo atomizado, falsamente independente e livre) e capaz de transforméa-las coletivamente
(rompendo a ilusdo da imutabilidade da realidade social).

Para lasi, € no seio da familia burguesa (cuja forma e funcionamento é determinada,
anteriormente, pelas relagfes de producdo) que a ordem burguesa primeiramente se produz na
subjetividade, onde se cria 0 “individuo”, essa consciéncia atomizada, falsamente independente e
alienada. As restricBes sociais (historica e socialmente construidas), mediatizadas pelos pais,
através de um jogo de opressdo e chantagem emocional, sdo internalizadas pela criangca como
valores, normas e padrdes de conduta, como nos explica: “A cada passo, 0 novo ser vai criando a
base sobre a qual estrutura seu psiquismo e sua personalidade, a0 mesmo tempo em que se
amolda a sociedade da qual estd interiorizando as relagbes e formando, a partir delas, a
consciéncia de si e do mundo” (IASI, 2001, p. 17). Encontra-se a mesma percepcdo em Gramsci
quando afirma que a consciéncia da crianca “ndo é algo ‘individual’ (e tanto menos de
individualizado), € o reflexo da fragdo de sociedade civil da qual a crianca participa, das relacfes
sociais pelas quais se liga a familia, a vizinhanca, ao povoado, etc” (GRAMSCI, 2002, CC 12,
82, p. 44). SO posteriormente, a ideologia burguesa — mais bem articulada na escola e pelos meios
massivos de comunicacdo — se assentard sobre esse conjunto profundo de relagdes alienadas,
formando o senso comum.

E essa relagdo “posterior” da ideologia que permite vivenciarmos situacbes em que um
conjunto de novas relagdes estabelecidas entra em choque com a ideologia antiga, expondo
contradi¢des. Segundo lasi (2006), essa contradicdo ocorre pois a consciéncia se manifesta em
movimento, é continuo processo. Assim o é porque reflete as relagcdes objetivas com o mundo,

que se transformam continuamente (por mais que um dos discursos difundidos pela classe
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dominante queira nos fazer crer que o mundo é o mesmo desde que surgiu e que a historia ndo
existe mais). Quando as relagdes vividas contrariam a ideologia, surge entdo uma contradicdo na
consciéncia do individuo. Toda essa dindmica pode ser observada nesta longa, mas interessante,

reflexdo de Gramsci:

Com efeito, ndo existe filosofia em geral: existem diversas filosofias ou
concepgbes do mundo, e sempre se faz uma escolha entre elas. Como ocorre esta
escolha? E esta escolha um fato puramente intelectual, ou é um fato mais
complexo? E ndo ocorre freqiientemente que entre o fato intelectual e a norma
de conduta exista uma contradi¢do? Qual sera, entdo, a verdadeira concepcao do
mundo: a que é logicamente afirmada como fato intelectual, ou a que resulta da
atividade real de cada um, que estd implicita na sua ac¢do? E, j& que a agdo é
sempre uma acdo politica, ndo se pode dizer que a verdadeira filosofia de cada
um se acha inteiramente contida na sua politica? Este contraste entre 0 pensar e
0 agir, isto é, a coexisténcia de duas concep¢des de mundo, uma afirmada por
palavras e outra se manifestando na acéao efetiva, nem sempre se deve a ma-fé. A
méa-fé pode ser uma explicacdo satisfatdria para alguns individuos considerados
isoladamente, ou até mesmo para grupos mais ou menos NUMerosos, mas nao é
satisfatoria quando o contraste se verifica nas manifestagdes vitais de amplas
massas: neste caso, ele ndo pode deixar de ser a expressdo de contrastes mais
profundos de natureza histérico-social (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 96-
97).

Gramsci entende que € a filosofia contida na acao do individuo, em sua politica, aquela
que representa sua verdadeira concepcdo de mundo, ja que parte das relagbes concretas que
estabelece e, por isso mesmo, constitui sua consciéncia. Retomando o exemplo ficticio anterior,
por mais que o0 operéario apresente elementos de um discurso conservador (quando tenta explicar
suas acgdes, por exemplo), sua pratica junto aos companheiros de trabalho evidencia sua

consciéncia de classe, 0 que pode — a depender das relagdes que estabeleca com seu grupo —

transformar seu discurso: "[...] opera-se, entdo, uma revisao de todo o modo de pensar, ja que

ocorreu uma modificacdo no modo social de ser" (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 106). O
professor, por sua vez, por mais que apresente um discurso marxista e revolucionario, evidencia
em sua relacdo diante da greve uma consciéncia conservadora, reflexo provavel de suas préticas
ajustadas a ordem burguesa, mantendo seu assujeitamento. Com esse exemplo ndo quero, de
forma alguma, fazer apologia do ativismo em detrimento do estudo tedrico. Apenas evidencio
como o movimento de formagdo da consciéncia possui relativa autonomia com relagdo ao

movimento de formacdo intelectual e que, em ultima instancia, as a¢cdes dos individuos sdo
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guiadas pelo conjunto de valores e condutas interiorizadas a partir de praticas e relacdes grupais,
ou seja, pela sua consciéncia. Gramsci ao discutir o papel do elemento intelectual (conhecimento)

como fator na difusdo de novas concep¢des de mundo afirma que:

A forma racional, logicamente coerente, a perfeicdo do raciocinio que néo
esquece nenhum argumento positivo ou negativo de certo peso, tém a sua
importancia, mas estd longe de ser decisiva; ela pode ser decisiva apenas
secundariamente, quando determinada pessoa ja se encontra em crise intelectual,

oscila entre o velho e 0 novo [...] (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§12, p. 108).

Para ele, “O elemento mais importante, indubitavelmente, é de carater ndo racional: é um
elemento de fé" (Ibidem, CC 11, 812, p. 109). Essa fé, para Gramsci, esta justamente relacionada
a formacdo da consciéncia, ao conjunto de novas relagdes estabelecidas e valores interiorizados,
ou seja, ao terreno ético-cultural.

A consciéncia s6 se pde em movimento mediante uma contradicdo. Uma contradicéo,
como a impossibilidade de viver com o salario que se recebe (portanto, quebrando a idéia de que
“trabalhando tudo se consegue”), pode se manifestar na consciéncia e na agdo do trabalhador
como rebeldia isolada, como angustia, ou ainda, como autodepreciacdo, quando vivenciada
isoladamente. Com essa contradicdo, tem inicio uma contestacdo difusa, uma vontade de novas
formas de se relacionar com a situacdo. Esses novos valores e padrfes de acdo s6 podem ser
vivenciados em um grupo de novo tipo, que se contraponha a ordem estabelecida. Caso o
trabalhador veja sua rebeldia espelhada em outros que vivem a mesma contradi¢do, pode ter
inicio um movimento de luta conjunta para a superacdo do problema. O engajamento (e, em
geral, o abandono da militancia) se da, em geral, pela empatia, pela conexdo pratica e ética com
outros que se colocam em movimento diante da mesma contradigéo vivida.

O conjunto das praticas desse grupo, das “novas” relagfes coletivas que se estabelecem
contra a ordem, abre a possibilidade para a formacao de uma “nova” consciéncia. Portanto, assim
como através das relacGes familiares a ordem burguesa foi reproduzida na subjetividade dos
individuos, também ocorre que, através de novas relacGes contra essa mesma ordem (grupo
reivindicatorio), essa primeira forma de consciéncia — alienada — pode ser vivenciada como
contraditoria e, portanto, superada, ocorrendo um salto de qualidade de consciéncia. Importante

ressaltar que o processo de consciéncia se opera por continuidades e descontinuidades e que,
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portanto, ndo ha uma progressao linear no desenvolvimento da consciéncia. A superagéo €, pois,
sempre parcial e contraditoria.

Em grupo, o potencial transformador do ser social é readquirido. O mundo ndo mais &,
estd sendo: "Mas, quando o ‘subalterno’ se torna dirigente e responsavel pela atividade
econdmica de massa [...] opera-se, entdo, uma revisdo de todo o modo de pensar, ja que ocorreu
uma modificacdo no modo social de ser" (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 106). Gramsci
parece captar bem, no trecho a seguir, 0 momento da contradicdo, quando pode ocorrer o
movimento da consciéncia (salto de qualidade) ou sua estagnacao, caso o individuo ndo encontre

um conjunto de relacGes diferenciadas, “novas”, em que se espelhar:

O homem ativo de massa atua praticamente, mas ndo tem uma clara consciéncia
tedrica desta sua acdo, a qual, ndo obstante, € um conhecimento do mundo na
medida em que o transforma. Pode ocorrer, alias, que sua consciéncia tedrica
esteja historicamente em contradicio com o seu agir. E quase possivel dizer que
ele tem duas consciéncias tedricas (ou uma consciéncia contraditdria): uma,
implicita na sua acdo, e que realmente o une a todos os seus colaboradores na
transformacdo pratica da realidade; e outra, superficialmente explicita ou verbal,
que ele herdou do passado e acolheu sem critica (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812,
p. 103).

A contradicdo presente na consciéncia do trabalhador é apresentada por Gramsci como o
choque entre uma “filosofia implicita” em seu agir (consciéncia) e uma “filosofia verbal”
(conhecimento), absorvida sem reflexdo (senso comum). O organismo coletivo € o espaco que
permite depurar essas contradi¢des, tornando-as claramente visiveis, permitindo a compreenséo
critica de si mesmo através do choque de “hegemonias”, ou, em outros termos, pelo choque de
praticas e formas de pensar incoerentes com outra cultura e visdo de mundo coerentes.

Para Gramsci, 0 processo de formacdo da consciéncia de um militante revolucionario
passa por trés momentos distintos na construcdo da hegemonia: 1) o primeiro momento é
econémico-corporativo, vinculado as lutas imediatas de uma dada categoria (comerciante,
professor, metalurgico, etc.) e que conforma o plano ético; 2) o segundo momento ocorre quando
se cria um vinculo de solidariedade com um grupo social mais amplo, exigindo do Estado
transformacdes que permitam igualdade juridica, conformando o plano politico; 3) o terceiro
momento se da quando se adquire a consciéncia de classe e conhecimento filoséfico mais
aprofundado, isto é, quando o individuo compreende a necessidade do comunismo (plano
filosofico) (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§15, p. 103-104). SO neste dltimo momento mais
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complexo da consciéncia é que as ideologias “se transformam em “partido
concepcao integral de vida, buscando criar sua hegemonia (GRAMSCI, 2002, CC 13, 8§17, p. 41).

lasi (2006) também divide o processo de consciéncia em trés momentos, ou trés formas de

, propondo uma nova

consciéncia. As restricGes sociais, mediatizadas pelos pais através de um jogo de opressdo e
chantagem emocional, s&o internalizadas pela crianga como valores, normas e padres de
conduta. E assim, portanto, que a crianca enraiza em seu psiquismo as principais caracteristicas
da primeira forma de consciéncia (consciéncia alienada), que possui essencialmente as seguintes
caracteristicas: a percepcao da parte como todo (ultrageneralizacao); naturalizacdo (“sempre foi e
sempre serd”); e a satisfacdo de suas necessidades controlada por outro. Quando as relacGes
vividas contrariam a ideologia que as explica, surge entdo uma contradi¢cdo na consciéncia do
individuo. A primeira forma individual de manifestacdo dessa contradicdo € a revolta difusa. Por
ser difusa, essa revolta tende a ndo se concretizar, voltando-se contra o préprio trabalhador,
gerando doencas e tensdes psiquicas.

Em certas circunstancias, o individuo revoltado vé em outras pessoas sua propria
contradicdo, o que permite uma inicial superacdo da alienacdo. A pré-condicdo para essa
superacao € o grupo. A acgdo coletiva coloca as relagdes vividas num novo patamar. Vislumbra-se
a possibilidade de ndo apenas se revoltar contra as relagdes predeterminadas, mas de altera-las.
Questiona-se o carater natural dessas relacdes e, portanto, de sua inevitabilidade. A acdo dirige-
se, entdo, a mobilizacdo dos esfor¢os do grupo no sentido da reivindicacdo, da exigéncia para que
se mude a manifestacdo da injustica. Esta se conformaria, segundo a terminologia gramsciana, o
“plano ético”, se a reivindicacdo é de carater econdmico-corporativo, ou, o “plano politico”, caso
essa reivindicacdo se dé em termos politicos mais amplos.

No entanto, o proletariado, ao se assumir como classe, afirma a existéncia do préprio
capital. Cobra desse uma parte maior da riqueza produzida por ele mesmo. A consciéncia ainda
reproduz o mecanismo pelo qual a satisfacdo do desejo cabe ao outro. Agora, ela manifesta o
inconformismo e ndo a submisséo, reivindica a solugdo de um problema ou injustica, mas quem
reivindica ainda reivindica de alguém. Ainda € o outro que pode resolver os problemas.

Essas mesmas contradi¢cbes podem conduzir a um novo patamar: a busca da compreenséo
do funcionamento da sociedade para transforma-la (“plano filoséfico”). Compreendendo a
necessidade de superacdo do sistema como um todo, o trabalhador passa a lutar ndo por sua

classe apenas, mas por toda a humanidade, buscando o fim das classes. A consciéncia de classe
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revolucionaria € fruto dessa dupla negacdo: primeiro nega o capital e depois a si mesmo,
enguanto classe.

A vida cobra do militante revolucionario uma postura para a qual ndo foram
internalizadas estruturas prévias para sua realizagdo. Ao contrario, toda a bagagem psiquica,
cultural e moral esta estruturada para agir contra a postura exigida pela nova consciéncia que
tenta se desenvolver. A realidade objetiva também pode ndo reunir condi¢cbes materiais para uma
superacdo revolucionaria (condi¢Ges objetivas). Sob essa contradicdo, o militante tem diferentes
caminhos a trilhar. Pode buscar mediacGes politicas (partido revolucionéario, por exemplo) que
construam junto a classe os elementos que Lénin denominava de “condicGes subjetivas”, ou,
diante de insucessos nessas tentativas, caminhar para ansiedade e depressao e/ou cooptacéo.

Tendo em vista, por fim, a importancia das relacbes contra a ordem burguesa para o
processo de formacdo da consciéncia revolucionéria, que se materializam em préticas coletivas
estruturadas por organismos coletivos, ressalto a igual importancia da estrutura organizativa ja
que condensa o conjunto das relacdes internas dos organismos coletivos. Nesse sentido,
Bettelheim, a partir da analise sobre as transformacdes do partido bolchevique ao longo do

processo de transi¢ao russo, diz:

A multiplicacdo de certo tipo de tarefas administrativas contribui também para
modificar profundamente as condi¢fes de existéncia dos quadros do partido
encarregados dessas tarefas e para transformar sua concep¢do de mundo, pois
sdo, em JUltima instancia, as condicBes de existéncia que determinam a
consciéncia (BETTELHEIM, 1976, p. 283).

Portanto, 0 momento pratico da praxis educativa revolucionéria, ancorado na estrutura
organizativa dos organismos coletivos, ao contrario do que normalmente se imagina, tem peso
determinante para a efetividade revolucionaria da organizacdo, justamente por ser elemento

fundamental no processo de formacg&o da consciéncia revolucionéria.

4. A praxis educativa revolucionaria: uma nova cognoscibilidade

A préaxis educativa no processo revolucionario, conduzida em e por organismos coletivos,
foi separada em seus dois momentos, o tedrico e o pratico, para fins de analise. Entendo, como

Gamboa, que:
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E na relacdo com a préatica que se inaugura a existéncia de uma teoria; ndo pode
existir uma teoria solta. Se existe, € como teoria de uma préatica. A pratica existe,
logicamente, como préatica de uma dada teoria. E a propria relacio entre elas que
possibilita a sua existéncia (GAMBOA, 2007, p. 47).

Portanto, toda préaxis ocorre enquanto pratica e possui uma teoria que norteia essa pratica.
Mas isso ndo implica que a relacdo entre teoria e préatica se estabeleca de forma dindmica,
complementar e conscientemente conectada (unidade entre teoria e pratica). O momento tedrico e
pratico da praxis educativa podem se autonomizar, perdendo sua conexdo complementar
consciente, fazendo com que o sujeito coletivo seja conduzido por um dos momentos da praxis
educativa preponderantemente (e ndo pela interagdo dinamica e equilibrada entre os dois
momentos). Para que a praxis educativa seja revolucionaria, devem haver mecanismos
organizacionais, nas relagfes internas e externas do organismo coletivo, que promovam e
garantam a maxima unidade® possivel: 1) entre as atividades de transmissdo e producdo do
conhecimento tanto no momento tedrico como no momento pratico da praxis educativa no
processo revolucionario; 2) e entre 0 momento tedrico e pratico da praxis educativa do sujeito-
coletivo com o ambiente, ou seja, entre o polo tedrico da organizacdo, formado pelos
dirigentes/educadores, e o0 pdlo prético, constituido pelos dirigidos/educandos.

O termo “polo” é, aqui, utilizado como sinénimo de lécus, espaco virtual determinado por
um conjunto de relacbes especificas no interior das organizagbes politicas voltadas,
tendencialmente, para especializagdo tedrica, no caso da direcdo (polo tedrico), e pratica, no caso
da base das organizacdes (polo pratico). Importante lembrar que os dirigentes, em geral, séo
militantes profissionais liberados para realizar sua funcdo intelectual, para ocupar a funcdo de

direcéo da organizagdo. Eis como Gramsci 0s descreve:

O elemento de coesdo principal, que centraliza no campo nacional, que torna
eficiente e poderoso um conjunto de forcas que, abandonadas a si mesmas,
representariam zero ou pouco mais; este elemento é dotado de forca altamente
coesiva, centralizadora e disciplinadora e também (ou melhor, talvez por isso
mesmo) inventiva, se se entende inventiva numa certa dire¢do, segundo certas
linhas de forca, certas perspectivas, certas premissas. Também é verdade que,
por si so, este elemento ndo formaria o partido, mas poderia servir para formula-

% E importante lembrar que a unidade entre teoria e pratica é um devir que s6 pode realizar-se plenamente com a
superacao do capitalismo e a constituicdo do comunismo, momento em que a separagdo entre 0s que pensam e 0s que
fazem sera desfeita de seu carater de classe.
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lo mais do que o primeiro [membros da base partidaria] (GRAMSCI, 2002, CC
14, 870, p. 317).

A base, por sua vez, ndo é constituida, em geral, por militantes profissionais, ou seja, sua
militancia s6 é possivel no tempo ndo consumido pelo trabalho, o que torna mais lento e dificil
seu processo de formacéo intelectual. Por outro lado, a convivéncia direta com as contradi¢fes do
mundo do trabalho e com o desenvolvimento direto das lutas sociais prové a base partidaria de
um conjunto de experiéncias vivas das quais a direcdo esta mais, ou totalmente, afastada. A
apresentacdo de Gramsci sobre o militante de base ndo deixa espaco para idealismos do tipo

romantico acerca de sua potencialidade:

Um elemento difuso comum, de homens comuns, médios, cuja participacdo é
dada pela disciplina e pela fidelidade, ndo pelo espirito criativo e altamente
organizativo. [Que] sem eles o partido ndo existiria, € verdade, mas também é
verdade que o partido ndo existiria ‘somente’ com eles. Eles constituem uma
forca na medida em que existe quem os centraliza, organiza e disciplina; (...)
N&o se nega que cada um desses elementos possa se transformar numa das
forcas de coesdo, mas falamos deles exatamente no momento em que nao o sdo
nem estdo em condi¢des de sé-lo, e, se 0 sdo, apenas 0 sao num circulo restrito,
politicamente ineficiente e inconseqliente (GRAMSCI, 2002, CC 14, 8§70, pp.
316-317).

E pela unidade dessas especializacdes, unidade entre teoria e pratica, que se pode
constituir um sujeito coletivo, como o partido revolucionario. Ou, como diz Bensaid e Nair
(1972, p. 23, traducdo propria): “A tarefa do partido consiste em equilibrar os dois polos
complementares entre 0s quais se move: a compreensdo tedrica do processo de producgdo, do
papel do proletariado, da revolucédo, por um lado, e 0 nexo concreto com as lutas cotidianas dos
operarios, por outro. Nesse duplo apoio se baseia sua estratégia”. Esse equilibrio entre os dois
polos, entre esse duplo apoio, gera e, a0 mesmo tempo é catalisado, por um terceiro elemento
intermediério que: “[...] articule o primeiro com o segundo elemento, que 0s ponha ndo s6 em
contato fisico, mas moral e intelectual” (GRAMSCI, 2002, CC 14, 8§70, p. 317). Considero esse
terceiro elemento, ou dirigente intermediario, como membro também da direcdo da organizacéo
politica. Para cada tipo de organizacdo, segundo Gramsci, ha propor¢cdes mais adequadas entre
esses trés elementos, que permitem sua maior eficiéncia (GRAMSCI, 2002, CC 14, 8§70, p. 317).
As organizacBes de massas possuem em maior nimero o elemento de base, enquanto as

organizacOes de vanguarda, ou de quadros, os dois outros elementos dirigentes.
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Gramsci também aponta a necessidade, para fins analiticos, dessa polarizacdo entre polo
tedrico e polo pratico ao estabelecer o paralelo entre unidade de teoria e pratica e unidade de

intelectual e simples:

De resto, a organicidade de pensamento e a solidez cultural s6 poderiam ocorrer
se entre os intelectuais e os simples se verificasse a mesma unidade que deve
existir entre teoria e pratica, isto é, se os intelectuais tivessem sido
organicamente os intelectuais daquelas massas, ou seja, se tivessem elaborado e
tornado coerentes os principios e os problemas que aquelas massas colocavam
com a sua atividade pratica, constituindo assim um bloco cultural e social
(GRAMSCI, 2004a, CC 11, § 12, p. 100).

A existéncia desses dois polos ndo significa estratificacdo intrapartidaria. E, justamente, a
passagem continua de militantes do pdlo préatico ao polo teorico, e vice-versa, mediados por um
conjunto de relacBes intermediarias, através da préaxis educativa revolucionaria, que permite a
constituicdo de um sujeito coletivo revolucionario, de carater vivo e dindmico. Reconstituir essa
unidade entre esses dois polos é um dos objetivos fundamentais do processo revolucionario para
o proletariado, processo de unificacdo que deve ter inicio antes mesmo da tomada do poder, ainda
que nesse momento, apresente-se de forma ainda limitada devido a divisdo da sociedade em

classes:

Unidade, ainda que relativa entre teoria e pratica existe na classe dominante.
Mas o que caracteriza as classes subalternas é precisamente a falta dessa unidade
entre acdo e teoria. Essas classes permanecerdo sempre subalternas até o
momento em que ndo progredir o processo de unificacdo entre acéo e teoria,
entre politica e filosofia (GRUPPI, 2000, p. 69).

E, igualmente, importante frisar que os dirigentes também participam das praticas e acdes
do partido, assim como os militantes de base, pertencentes ao polo pratico, pensam e elaboram. O
termo “polo” apenas indica uma especializacdo das relacGes sociais intrapartidarias e ndo a
anulacdo de aspectos fundamentais desses seres politicos (apesar do risco de deformacdo na
praxis educativa entre direcdo e base estar sempre presente, como analiso no terceiro capitulo). E,
ainda, é preciso ter em mente que existem gradacfes internas em cada um dos polos que
constituem uma importante camada intermediaria, fundamental para a praxis educativa entre
dirigente e dirigido. Esse grupo intermedidrio permite constatar, justamente, a qualidade da

dindmica formativa interna de uma organizag&o revolucionaria.
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Assim como, para fins de analise, faz-se importante a separacdo entre o polo teorico
(dirigentes) e o pratico (dirigidos), & importante reconhecer que os dirigentes assumem, também,
a funcdo de educadores na relacdo com os dirigidos (ou educandos). Concordo com VAZQUEZ
(2007, p. 149) quando este afirma que ndo h& educadores que ndo requeiram ser educados e que,
portanto, na tarefa de transformacdo social, “[...] os homens ndo podem se dividir em ativos e

passivos; por isso ndo se pode aceitar o dualismo de ‘educadores e educandos’. Toda esta
pesquisa se constroi em torno dessa possivel praxis educativa revolucionaria que permite a mutua
educacao entre dirigente e dirigido. Porém, faz-se necessério diferenciar, aqui, educador de
educando, j& que recai sobre o primeiro a responsabilidade de condugdo da préxis educativa,
entendendo a teoria (que se consubstancia no polo teodrico-dirigente da organizacdo politica)
como guia para acao coletiva.

A unidade entre dirigentes e dirigidos no momento tedrico da praxis educativa no
processo revolucionario pode se estabelecer pela acdo complementar e dindmica, dentro do
organismo coletivo, entre a transmissdo e a producio da teoria revolucionaria. E justamente o
acimulo de contetdos revolucionarios absorvidos no processo de transmissdo da teoria que
permite e potencializa a participacdo real e ativa no espaco de pesquisa/producdo da teoria
revolucionaria (reunibes, congressos, etc). Inversamente, é a abertura para o debate no processo
de pesquisa da teoria revolucionaria que permite a absor¢do do fluxo dindmico da existéncia, ou
seja, possibilita a reformulacéo e atualizacdo da teoria.

lasi (2007, p. 163), referindo-se & praxis educativa da CUT (Central Unica dos
Trabalhadores) e do PT (Partido dos Trabalhadores) influenciados fortemente pela concepcao de
educacdo dos grupos de base popular no interior da Igreja Catélica (marcada, por sua vez, por
uma pedagogia ndo-conteudista), aponta a problematica da tensdo entre transmissdo e pesquisa
do conhecimento: “Até que ponto a preocupagd0 em resgatar 0 contexto concreto e as
necessidades e anseios dos grupos especificos, com o0s quais se vai trabalhar, ndo teria
relativizado por demais os conteudos e a precisdo das categorias a serem trabalhadas?”. lasi se
questiona acerca de uma possivel predominancia da atividade de pesquisa/producdo do
conhecimento (abertura para as “necessidades e anseios dos grupos”) em detrimento da atividade
de transmissdo (“contetdos e precisdo das categorias”). O autor mesmo confirma essa perigosa

situacdo:
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Podemos, citar por exemplo, algumas atividades no campo da CUT e do PT, em
que a intencdo louvavel, de se estudar as formulagBes e as resolucdes de um
encontro ou um congresso nao oferece nenhum patamar teérico ou histérico que
balizasse tal reflexdo. Como seria possivel a um militante compreender de fato
uma definicdo pela disputa de hegemonia sem manejar relativamente bem o
conceito de classe e de Estado? Como seria possivel a um sindicato refletir
verdadeiramente sobre “praticas e concep¢Oes sindicais” sem conhecer, ainda
gue de forma geral, as lutas sindicais no Brasil? (IASI, 2007, p. 163).

O militante de base/educando que se faz predominantemente receptor na pratica da
transmissdo da teoria revolucionaria, é tdo mais ativo e autbnomo na praxis geral de sua
organizacdo quanto maior for a abertura para sua intervencdo na pratica de pesquisa e producédo
de conhecimento (assembléias, reunides de célula, congressos), onde pode fazer-se sujeito,
podendo determinar, inclusive, os métodos e programas dos cursos de formacdo. Ao mesmo
tempo, essa intervencdo na pratica de producdo do conhecimento € de maior qualidade quanto
melhor for a préatica de transmissao da teoria revolucionaria, garantindo-lhe conteddo suficiente
para compreender os debates e intervir.

E, portanto, a complementaridade dessas duas atividades (transmissdo e pesquisa da teoria
revolucionaria), guiadas por praticas pedagdgicas apropriadas, que permite o desenvolvimento
pleno e dindmico do momento tedrico da praxis educativa revolucionaria, suficiente para o bom
funcionamento da formacé&o tedrica da organizacéo.

O mesmo acontece com a relagéo entre dirigente/educador e dirigido/educando quanto ao
momento pratico da praxis educativa no processo revolucionario: a disciplina, ou seja, a
obediéncia por parte do militante/educando a um conjunto de praticas, valores e a cultura interna
ja estabelecidos pela historia de a¢do da organizagdo, € essencial para que ela funcione como um
sujeito coletivo coeso e realize os fins planejados; mas, inversamente, é fundamental que haja
flexibilidade, abertura e “porosidade” suficiente na organizagdo, permitindo que novas praticas,
valores e cultura interna eclodam e possam ser experimentados e absorvidos a partir do contato
com as inovac0es praticas da militancia de base ou das massas.

Por fim, a unidade do momento tedrico e pratico na praxis educativa revolucionaria do
sujeito coletivo, ou seja, a unidade entre o educador-coletivo (a organizacdo politica) e o
ambiente (a classe, as massas), SO é possivel através da unidade entre direcdo e base do
organismo coletivo como um todo, ou seja, pela capacidade da organizacao politica: 1) interpretar

a realidade a partir das contradi¢des praticas vivenciadas pela base militante em contato com o
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ambiente, em conjuncdo com a o acumulo tedrico de seus dirigentes; 2) agir sobre o ambiente de
forma coesa, retroalimentando, com novas informacoes e praticas, o proprio sujeito coletivo; 3)
nessa praxis continua entre teoria e préatica, educar-se enquanto sujeito coletivo, educar o
ambiente (classe, massas), educar sua base militante, transformando seus integrantes em novos
dirigentes, e reeducar os dirigentes. Assim se estabelece a praxis educativa revolucionéria,
fazendo da organizacdo um intelectual ou educador coletivo que produz em sua praxis um novo
conhecimento, uma nova prética, novos valores e nova cultura.

A unidade dos pélos teorico e pratico, amalgamando, “grosso modo”, pensar e sentir,
actmulo tedrico-histérico e vivéncia direta das contradicdes da conjuntura, reflexdo e ac&o®®,
propicia a unidade entre 0 momento teorico e o pratico do sujeito coletivo, permitindo uma praxis
educativa de qualidade revolucionaria, essencial para o sujeito coletivo em sua praxis politica
revolucionaria. Quando isso ocorre, 0 organismo coletivo torna-se uma “maquina” que através de
uma nova cognoscibilidade - ou seja, através de uma forma de producdo de conhecimento que
rompe, pela teorizacdo e acdo coletivas, com a separacdo entre fazer e pensar, constituindo um
ser coletivo revolucionario -, produz novo conhecimento e novas relagbes, que antecipam, de
forma ainda contraditdria, uma nova sociabilidade (comunismo).

Gramsci, nesse sentido, afirma que Lénin fez progredir efetivamente a filosofia na medida
em que realizou um aparelho hegemdnico capaz de unir a doutrina tedrica e a pratica politica,
criando um novo terreno ideoldgico e permitindo a reforma das consciéncias e dos métodos de
conhecimento (GRAMSCI, 2004a, CC 10, 812, p. 320). Portanto, o principio teérico-pratico da
hegemonia possui um alcance gnosioldgico, permite a producdo de novo conhecimento (teoria),
novas relacdes, moral e cultura (pratica). O sujeito coletivo, ao realizar a praxis educativa
revolucionaria nas relacdes que estabelece (direcdo-base, partido-classe, partido-massas, partido-
ambiente), possui maior potencial de produzir conhecimento objetivo para operar sobre a
realidade.

% Friso, novamente, que essas polarizacdes s&o apenas maneiras didéticas de analisar a questio. Obviamente, a base
militante ndo é apenas sentimento, assim como a direcdo ndo é exclusivo pensar. Quando me refiro a esses 1dcus
como poblos (direcdo como polo tedrico e base como pédlo préatico), busco, tdo somente, evidenciar uma tendéncia
estruturante dessas posicOes, ou melhor, dessa relagcdo. Ha todo um conjunto intermediario de posicdes e relacdes
entre direcdo e base que funciona como mediagdo dindmica entre os dois pélos. Chamo esse conjunto intermediario,
conforme a distin¢do gramsciana, de dire¢do intermedidria, ou “sargentos”, sujeitos fundamentais no processo de
conexao entre direcdo e base.

73



Conforme Gramsci (2004a, CC 11, 8§15, p. 134), a objetividade do conhecimento, sua
verdade, ndo € extra-historica, extra-humana e, por isso, uma esséncia imutavel. Ela é extra-
individual. E a subjetividade individual que é eliminada do conhecimento “verdadeiro” e néo a
subjetividade humana em geral. O conhecimento ndo esta separado da préxis historica coletiva. O
objetivo é o universal subjetivo, é a subjetividade humana. O sujeito coletivo revolucionario &,
portanto, o que esta mais proximo de poder, em sua luta pela superagdo do capitalismo,
reconstituir o ser coletivo, afirmando a necessidade da humanidade se realizar em sociedade. Essa
potencialidade reside, essencialmente, na unidade entre teoria e prética. Disto decorre a
importancia do problema pedagdgico que para Gramsci ocupava papel fundamental no processo

revolucionario, como nos diz Macciocchi:

De outra forma, de tudo que se veio expondo até aqui deveria resultar que é
justamente o problema pedagdgico o que permite a Gramsci recuperar a unidade
do real no modo original da filosofia da praxis. Ou seja, é a necessidade de uma
contraposicdo dialética inicial entre dois termos (teoria-préatica, intelectuais-
massas, dirigentes-dirigidos, mestre-aluno) que permite encaminhar-se até um
processo de reconducdo a unidade. E temos visto que ndo sé individualiza os
termos, como que termina diretamente por estruturad-los de um modo mais
complexo (MACCIOCCHI, 1977, p. 287).

A préaxis educativa revolucionaria s6 faz sentido em um organismo coletivo que tem na
superacdo do capitalismo e implantacdo do comunismo seu objetivo final. Por isso, faz-se
necessario compreender a praxis educativa no processo revolucionario como elemento
fundamental da construcdo da hegemonia proletaria, ou seja, como elemento da educacéo
transformadora individual mas, também, cada vez mais coletivizada das massas, como construgcdo

da hegemonia.

5. A préxis educativa revolucionaria como hegemonia

E possivel ler a obra gramsciana a partir de varios prismas, tanto por seu proficuo arsenal
de conceitos, quanto pelo carater assistematico de seu texto. A discussdo em torno de qual seria o
eixo da reflexdo gramsciana, especialmente em sua obra carceraria, permanece viva. De acordo
com alguns intérpretes (SECCO, 2006; MACCIOCCHI, 1977; BROCCOLI, 1977; GRUPPI,
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2000)*’, o conceito de “hegemonia” é a contribuicdo essencial de seu pensamento, elemento
norteador em torno do qual se desenvolvem seus esforcos teoricos: “Os dezesseis temas
anunciados nos Cadernos do Carcere parecem totalmente desarticulados, mas o critério tedrico-
metodoldgico que inspira todos eles é um sé: o conceito de hegemonia” (SECCO, 20086, p. 47).
Em Gramsci, a centralidade do conceito de *“hegemonia” deriva diretamente da
importancia da tematica da praxis educativa revolucionaria em sua obra, j& que a hegemonia se
constitui como desenvolvimento superior que coesiona sua reflexdo acerca das relacdes
educativas entre intelectual e simples, partido e classe, lider e liderado, ambiente e sujeito, Estado
e sociedade. Segundo Gruppi, o termo hegemonia:
[...] deriva do grego eghestai, que significa "conduzir", "ser guia”, "ser lider"; ou

também do verbo eghemoneuo, que significa "ser guia", "preceder", "conduzir",

e do qual deriva "estar a frente", "comandar", "ser o senhor". Por eghemonia, 0
antigo grego entendia a diregdo suprema do exército. Trata-se, portanto, de um
termo militar. Hegemdnico era o chefe militar, o guia e também o comandante
do exército. Na época das guerras do Peloponeso, falou-se de cidade
hegemonica para indicar a cidade que dirigia a alianga das cidades gregas em
luta entre si (GRUPPI, 2000, p. 1).

A interpretacdo do conceito de “hegemonia” em Gramsci ainda gera grandes divergéncias.
Apesar disso, € possivel entendé-lo como profundamente ligado a todo o projeto de sociedade
desenvolvido e almejado por Gramsci, ou seja, ao projeto de superacdo do sistema capitalista e
implantacdo do comunismo, tendo no organismo coletivo partidario o agente central catalisador
da transformacéo. Por isso mesmo, é impossivel visualizar a questdo da hegemonia descolada das
reflexdes de Gramsci sobre o partido, o ser-coletivo que ocupa na sociedade civil o mesmo papel
do Estado e que pode, através da unidade entre teoria e pratica, formar um bloco histérico com
forca hegemodnica. Em outras palavras, compreender o conceito de hegemonia em Gramsci &, ao
mesmo tempo, entender a atuacdo do partido politico engquanto intelectual coletivo capaz de

guiar e ser guiado pela classe proletaria para a construcao da revolucao.

7“0 conceito de hegemonia representa a contribuicdo essencial de Gramsci a0 marxismo e sua contribuicdo mais
decisiva, até 0 momento, a luta de classes revolucionaria [...]” (MACCIOCCHI, 1977, p. 146); “Antonio Gramsci,
sem nenhuma divida, foi o tedrico marxista que mais insistiu sobre o conceito de hegemonia [...]” (GRUPPI, 2000,
p.1); “O que aflora é o desejo de superar a antinomia entre filosofia inferior e filosofia, entre senso comum e
filosofia; definitivamente, assegurar as possibilidades de transformacdo da historia, de instrumento de
condicionamento em instrumento de liberacdo. E aqui esta a centralidade do tema pedagégico em Gramsci: 0
instrumento que derrota a historia e permite ao homem apropriar-se dela e cria-la é a hegemonia, entendida como
relagdo pedagodgica” (BROCCOLLI, 1977, p. 263, tradugdo minha).
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Hegemonia ndo se restringe, como comumente se pensa no senso comum gramsciano, a
conquista da maioria dos coracdes e mentes. Essa concepgdo™ esta vinculada a uma viséo liberal
de disputa do aparato representativo burgués, na qual a maioria, através do voto, ou a maioria dos
parlamentares, decide os rumos politicos do Estado. Quando Gramsci fala da construcdo da
hegemonia, ressalta a importancia de amalgamar a prépria classe trabalhadora em torno de um
programa revolucionario, assim como conquistar areas de influéncia ideologica e cultural junto as
massas. E, portanto, problematica a utilizacdo do conceito de hegemonia de Gramsci para
legitimar a adequacdo de uma estratégia revolucionaria a uma reformista, em que, acreditando-se
na democracia como valor universal®, assume-se a disputa de espaco e poder dentro das
instituicOes da sociedade civil como horizonte possivel de transformacgéo. Sobre as limitacdes e
perigos da democracia, Lénin nos legou algumas valiosas observacdes com as quais Gramsci,

certamente, concordava:

A democracia tem uma importancia enorme na luta da classe operaria contras os
capitalistas pela sua libertacdo. Mas a democracia ndo é de modo nenhum um
limite intransponivel, mas apenas uma das etapas no caminho do feudalismo
para o capitalismo e do capitalismo para o comunismo. Democracia significa
igualdade. [...] Mas democracia significa apenas igualdade formal. [...] A
democracia é mais uma forma de Estado, uma das suas variedades. E,
consequentemente, ela representa em si, como qualquer Estado, a aplicacdo
organizada, sistemética, da violéncia sobre as pessoas (LENIN, 1980a, pp. 289-
290).

A construcdo da hegemonia proletaria deve estar sempre centrada na construcdo da
autonomia histérica da classe e, portanto, na construcdo dos prdprios instrumentos de hegemonia
(como seus proprios jornais, suas proprias organizagdes politicas, suas “escolas” de quadros, etc).
Com isso ndo nego a importancia da disputa das instituicdes da sociedade civil ou do parlamento
em conjunturas especificas. Enfatizo, apenas, que esse ndo é o elemento central dentro da
problematica da hegemonia em Gramsci.

O conceito de hegemonia esta profundamente marcado pela aspiracdo revolucionaria de
Gramsci. A revolugdo é um processo que se inicia no interior da sociedade capitalista, como

disputa pela hegemonia, e continua com a tomada do poder e revolucionarizacdo do modo de

% Essa leitura de Gramsci pode ser encontrada em Coutinho (1981).

% Carlos Nelson Coutinho é um dos mais importantes representantes desse pensamento no Brasil, sendo autor do
polémico: “A Democracia como valor universal: notas sobre a questdo democratica no Brasil”, ver Coutinho (1980).
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producdo, combinando conquista ideoldgica e conquista politico-econémica, como compreende
também Gruppi a partir de sua leitura de Gramsci: “(...) a hegemonia do proletariado representa a
transformacéo, a construcdo de uma nova sociedade, de uma nova estrutura econdémica, de uma
nova organizacao politica e, também, de uma nova orientagdo ideoldgica e cultural” (GRUPPI,
1978, p. 2).

O conceito de “hegemonia” é resultante, em parte, da analise de Gramsci das derrotas das
iniciativas revolucionarias na Alemanha, Austria e Hungria e do fracasso dos levantes de Turim,
assim como de seus estudos sobre o processo revolucionario russo e a constituicdo da hegemonia
burguesa na Europa Ocidental, em especial do processo italiano, como observado no item 1.1
acerca do conceito de “Estado integral” e *“guerra de posicdo”. Gramsci compreende a
especificidade das sociedades complexas ocidentais, onde a sociedade civil € bem mais
estruturada do que nos Estados orientais, como a Russia. Essa complexidade impde a busca por
“novas” estratégias revolucionarias que, considerando as relacbes de dominacdo e direcdo
implementadas pela burguesia atraves da “sociedade politica” e das instituicdes da “sociedade
civil”, possuam como eixo fundamental a construcdo da “hegemonia” proletaria, ou seja,
estratégias que considerem os aspectos de dominacgéo e direcdo em propor¢des adequadas a nova
conjuntura.

Entendo, como Buci-Glucksmann (1980, p. 229), que Gramsci “[..] recupera
explicitamente o conceito teérico-pratico de hegemonia, tomado de Lénin”. Alguns intérpretes
irdo se opor a essa influéncia, alegando que a “hegemonia” é um conceito puramente gramsciano,
como Boggs (1976) mencionado por Secco (2006, p. 45), subestimando, assim, a importancia da
hegemonia para o lider bolchevique, ou atribuindo a esse conceito — em Lénin - aspectos apenas
coercitivos. Outros, como Gruppi (2000, p. 5), reconhecem a influéncia essencial do conceito de
hegemonia desenvolvido por Lénin, em Gramsci, afirmando que este Ultimo compreendia o
“principio tedrico-préatico da hegemonia” como o campo onde se encontra a “contribuicdo tedrica
méaxima de Illitch [Lénin] a filosofia da praxis” (GRAMSCI, 2004a, CC 10, 812, p. 320).
Gramsci chega a dedicar um artigo no L’Ordine Nuovo ao lider russo, quando de sua morte, em

que explicita sua vinculagdo tedrica:

Em que consiste sua [de Lénin] originalidade politica e sua principal
caracteristica? O bolchevismo é o primeiro movimento, na histdria internacional
das lutas de classe, a ter desenvolvido a idéia da hegemonia do proletariado, e a
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ter posto em pratica os principais problemas revolucionarios abordados por
Marx e Engels através de seu projeto teérico (GRAMSCI apud MACCIOCCHI,
1977, p. 84, L’Ordine Nuovo em 15/03/1924).

Buci-Glucksmann (1980, pp. 232-233) apresenta um paralelo entre a evolucdo do
conceito de hegemonia em Lénin e em Gramsci, apontando que o problema da constru¢do da
hegemonia foi fundamental para Lénin ainda antes da revolugdo - enquanto instrumento de
conquista do poder politico -, como também ap6s a tomada do poder na constru¢do de uma nova
sociedade. Antes da revolucdo bolchevique, o conceito de hegemonia para Lénin estava
associado a capacidade do proletariado para dirigir a revolugcdo democratico-burguesa de 1905,
direcdo, portanto, que se estabelece num contexto de alianca de classes. Gramsci assim também
entende, inicialmente, o conceito de hegemonia em seus textos de 1924 no L’Ordine Nuovo. Mas,
apos a Revolucdo de Outubro, Lénin amplia o significado do conceito, partindo da experiéncia da
classe proletaria no poder. A hegemonia, nesse novo contexto, deve garantir a dire¢do ideoldgica
e politica do proletariado sobre o conjunto da sociedade, que se estabelece numa relacdo dialética
e organica entre a vanguarda proletaria no poder de Estado e a classe. Portanto, hegemonia néo se
reduz a coercdo (ditadura do proletariado) sobre a burguesia, mas abrange a direcdo da sociedade,
visdo que também é desenvolvida por Gramsci no periodo carcerario. A hegemonia tampouco se
confunde com o poder estatal, podendo se desenvolver antes da tomada do poder. Apds essa, é
fundamental que o proletariado, que se estabeleceu como classe dominante, mantenha-se também
como classe dirigente. Portanto, concordamos com Macciocchi (1977, p. 158) ao afirmar que a
hegemonia para Lénin ndo estd associada apenas a dominacéo e violéncia. A esséncia profunda
da ditadura do proletariado reside na organizacdo e na disciplina da fracdo avangada dos
trabalhadores, de sua vanguarda, de seu Unico dirigente: o proletariado.

A ditadura do proletariado, no senso comum e para muitos intelectuais, esta associada
apenas a coercdo. Mas, poderia existir um Estado que se mantivesse exclusivamente com
mecanismos coercitivos? Ou, entdo, apenas com mecanismos n&o-coercitivos (consensuais,
segundo a terminologia gramsciana)? Seria Lénin defensor da ditadura do proletariado, enquanto
Gramsci seria 0 arauto dos processos democraticos? Acredito que, para todas essas perguntas, a
resposta é néo.

As diferengas entre os dois pensadores acerca da conceituacdo de Estado apresentam-se
como resultado de diferentes énfases sobre um ou outro aspecto da ditadura de classe, entendida
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sempre como articulacdo complexa entre direcdo politico-ideoldgica e coercdo. Nenhum Estado
poderia se sustentar permanentemente apenas através da coercdo, da mesma forma, nenhum
Estado, por mais democratico que seja, pode abrir mao de utilizar amplamente 0s mecanismos
repressivos de que dispbe para manter a ordem estabelecida, ou seja, para impedir que o poder da
classes dominante (e, portanto, dominadora do Estado) seja ameacgado.

A diferenca na tbnica entre coercdo e consenso, no pensamento de Lénin e Gramsci, €
fruto dos diferentes momentos historicos nos quais se inseriram uma e outra producdo teorica.
Lénin escreveu 0s seus principais trabalhos sobre o Estado e, portanto, sobre a ditadura de classe
num periodo bastante proximo do assalto ao poder na Russia, em plena efervescéncia
revolucionaria na Europa, inserido em um contexto de acirramento da luta de classes. Além disso,
Lénin encontrava-se em meio a um acalorado debate entre as alas esquerda e direita do partido
bolchevique. Esta ultima negava categoricamente o papel da violéncia revolucionaria nos
processos de transicdo socialista, assim como negava a necessidade de implantacdo de uma
ditadura do proletariado. Tudo isso levou Lénin a concentrar, nesse momento, as suas atencées no
problema do Estado como instrumento de coercdo nas méos de uma classe, em detrimento dos
papéis de educador e de dirigente, frisados em algumas obras anteriores e posteriores a 1917.
Lénin, em “O Estado e a Revolucdo”, ja apds a tomada do poder, apresenta o Estado de transicdo

como grande educador:

Educando o partido operario, 0 marxismo educa a vanguarda do proletariado,
capaz de tomar o poder e de conduzir todo o povo ao socialismo, de dirigir e de
organizar uma nova ordem, de ser o educador, o dirigente e o chefe de todos os
exploradores e explorados na obra da organizagdo da sua vida social, sem a
burguesia e contra a burguesia (LENIN, 1980a, p. 239).

Estas caracteristicas conviveriam, lado a lado, com o exercicio da coercdo sobre o que
restou das classes exploradoras, retiradas do poder do Estado. Em “Esquerdismo, doenca infantil
do comunismo”, Lénin (1980c, p. 295) reforca o papel de educador-dirigente que cabe ao Estado
proletario: "A Ditadura do Proletariado é uma luta tenaz, cruel e terrivel, violenta e pacifica,
militar, econdmica, pedagdgica e administrativa, contra as forcas da tradi¢do da velha sociedade”
e continua: "sob a Ditadura do Proletariado, serd preciso reeducar milhGes de camponeses e
pequenos proprietarios, intelectuais burgueses, subordinando todos a direcdo do proletariado™
(LENIN, 1980c, p. 347).
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Gramsci, por sua vez, aprofundou sua concepcao de hegemonia no momento de recuo da
revolucdo européia e de avanco do nazi-fascismo. Além disso, o proprio entendimento de que o
Estado seria um instrumento de coercdo de uma classe sobre a outra ja estava por demais
consolidado no interior do movimento comunista internacional, a ponto de se tornar o Unico
aspecto a ser considerado. Este foi, sem davida, o reflexo de uma leitura dogmaética e a-histérica
dos textos do proprio Lénin. Gramsci buscou, justamente, resgatar as contribuicGes de Lénin e
aprofunda-las. Sem discordar de que o Estado €, fundamentalmente, um instrumento de coercédo
de uma classe, dedicou seu estudo a outro aspecto: o Estado enquanto dirigente e educador,
buscando compreender o papel que a cultura, a ideologia e os organismos de hegemonia
desempenhavam neste processo.

Gramsci compreendeu que, para a realidade dos Estados ocidentais, a producdo e a
reproducdo das relagdes sociais - e politicas - ndo podiam se dar, exclusivamente, através da
coercdo; elas se davam de mdltiplas e complexas formas, nas quais as ideologias jogavam um
papel decisivo. Para Gramsci, 0 Estado seria "hegemonia encouracgada de coer¢do” (GRAMSCI,
2002, CC 6, 8§88, p. 244). Era preciso superar as teses simplistas que imperavam no seio da IlI
Internacional e ele, com a ajuda de Lénin, em certo sentido, as superou (teses como a do Estado
como aparelho exclusivamente coercitivo).

Assim como o Estado ndo € apenas uma maquina coercitiva, mas também responsavel
pelo consenso, em sentido inverso, a hegemonia ndo esta relacionada apenas ao consenso, ao
convencimento, mas também a fungdo coercitiva. Estado e organizagfes revolucionarias séo
aparelhos de hegemonia que devem mediar a aplicagéo da coercéo e do consenso de acordo com
0 momento politico. A acdo do partido revolucionario na construcdo da hegemonia proletaria,
num primeiro momento se faz a partir de sua capacidade diretiva do processo revolucionario
para, num segundo momento, com a tomada do poder, desenvolver sua fungéo coercitiva junto a
classe derrubada (burguesia). Ai, entdo, a classe proletaria além de hegemdnica faz-se também

dominante. Vejamos como Gramsci coloca a questao:

o critério metodoldgico sobre o qual se deve basear o préprio exame ¢ este: a
supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos: como ‘dominio’ e
como ‘direcdo intelectual e moral’. Um grupo social domina os grupos
adversarios, que visa a ‘liquidar’ ou a submeter inclusive com a forca armada, e
é dirigente dos grupos afins e aliados. Um grupo social pode e, alias, deve ser
dirigente ja antes de conquistar o poder governamental (esta é uma das
condicdes principais para a propria conquista do poder); depois, quando exerce 0
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poder e mesmo se 0 mantém fortemente nas maos, torna-se dominante mas deve
continuar a ser ‘dirigente’ (GRAMSCI, 2002, vol. 5, p. 62).

Apesar de Gramsci dirigir sua atengdo para 0 momento ideoldgico, cultural e moral da
crise revolucionéria (enquanto Marx a v& como crise da estrutura econdémica), ndo esquece, 0
marxista sardo que a crise € sempre do bloco histdrico, formado pelo amalgama de estrutura e
superestrutura. Gramsci, portanto, observa a crise na totalidade do processo social, agregando as
bases fundamentais da analise de Marx (sua anatomia da estrutura social tdo necessaria em sua
época para combater o idealismo) seu conceito de hegemonia vinculado ao de bloco histérico
(GRUPPI, 2000, p. 79-80). Gramsci, definitivamente, ndo é um pensador da cultura, tampouco
hegemonia significa uma via de transformacdo pacifica atraves de reformas superestruturais. O
conceito de hegemonia de Gramsci ndo traz em si, embutido, o abandono da tomada do poder
enquanto acdo “violenta” necessaria para dar inicio ao processo de transicdo socialista. O
processo de hegemonia abarca, em seu movimento de constru¢do, momentos de convencimento e
momentos de coercdo. O que Gramsci faz, portanto, € chamar a atencdo para a diferente
constituicdo do Estado italiano e de outros Estados ocidentais, se comparados ao Estado russo de
1917. Essa diferenga, segundo Gramsci, obriga a um trabalho mais demorado de educagéo das
massas, um patamar minimo de influéncia ideologica sobre a sociedade civil, como pré-requisito
para o desenvolvimento de qualquer acdo mais direta. Caso isso ndo ocorra, 0 poder tomado de
assalto pode rapidamente ser recuperado através da acdo da burguesia entrincheirada em suas
instituicbes de hegemonia na sociedade civil.

Mas o conceito de hegemonia ndo esta apenas vinculado as questdes macroestruturais, as
disputas macropoliticas, como apresentado até agora. Esse conceito, da forma como € utilizado
por Gramsci, igualmente se aplica as questdes da conformacgéo do sujeito, sejam individuais ou
organismos coletivos. Poder-se-ia até mesmo dizer que em um Unico individuo esta estabelecida
uma relagdo de hegemonia, pois Gramsci (2004a, CC 10, 848, pp. 406-407) afirma que o homem
deve ser concebido como um bloco histdérico de elementos puramente objetivos (de massa ou
materiais) e subjetivos ou individuais. A constituicdo da personalidade individual esta
dialeticamente atrelada & constituicdo de uma personalidade histérica de classe, em que a
transformacdo individual vincula-se a transformacdo das relages sociais nas quais o individuo
encontra-se preso. Nem o individuo, nem a sociedade podem ser tomados como suficientes e/ou

totalizantes, o que desbanca tanto as teorias idealistas de transformacao via mudanca individual
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(religido, educacdo como salvacdo, etc), como as teorias mecanicistas que pregam a
transformacéo da sociedade sem, necessariamente, passar por transformacOes éticas e culturais
dos individuos.

Como afirma Ragazzini (2005, p. 66), ambos, sociedade e individuo, para Gramsci, sdo
“[...] agregados complexos e relacionais”. Portanto, “[...] teoria da personalidade e teoria da
sociedade devem ser congruentes” (lbidem, p. 66). Pode-se ler na obra gramsciana, ainda
conforme Ragazzini (2005, p. 31), duas linhas de atencdo tematica e teorica: “[...] uma que
confronta os macroproblemas sociais e as suas conexdes (da historia a politica, a sociologia, a
economia etc.) e outra que confronta os microproblemas individuais e as conexdes com 0s
macroproblemas sociais”.

Essa intima conexdo entre 0s macro e microproblemas, os processos de mutua relagdo e
transformacdo estabelecidos entre individuo e sociedade, recebem de Gramsci 0 nome de
processos “moleculares”. Claro que essa passagem do micro ao macro, e vice-versa, da-se através
de um conjunto de relagcdes mediadoras conflitantes. Ragazzini nos ajuda a entender, de forma
mais detalhada, a significacdo desse termo-chave na obra de Gramsci que, segundo ele, ndo chega
a se constituir como categoria, mas como cddigo linguistico-conceitual que expressa as linhas de

tensdo em processo entre esses dois polos (macro e micro):

Molecular ¢, para Gramsci, a caracteristica de um processo de transformagdo. Na
organizacdo do discurso gramsciano, molecular exprime algumas (ndo todas)
modalidades de transformacdo e conexdo entre personalidade individual-homem
social-sociedade. Melhor ainda: indica os processos que, por acumulacdo de
modificacdes, transbordam em um ambito — por assim dizer — e produzem
efeitos em um ambito maior; assim, da personalidade individual ao homem
social, do homem social a sociedade. O processo pode ser considerado em outro
sentido, reconstruindo as passagens do social ao individual (RAGAZZINI, 2005,
p. 61).

Portanto, hegemonia é a capacidade de direcdo intelectual e moral que um grupo social
tem sobre outros grupos sociais, mas que, se analisada molecularmente, apresenta-se como praxis
educativa entre individuos ou entre organismos coletivos e individuos. Toda relacdo de
hegemonia é, para Gramsci, necessariamente uma relacdo pedagdgica que pode ocorrer em
diversos niveis (entre intelectuais e simples; entre educador coletivo e ambiente; entre direcdo e

base) e que coloca agentes dirigentes e dirigidos (individuais ou coletivos) num contexto de

reciproca assimilacao.
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Na préaxis educativa propria da construcdo hegemonica, o educador-dirigente deve
necessariamente colocar-se também como educando, buscando continuamente mudar a si
proprio, entendendo que para isso precisa agir sobre o complexo das relagdes nas quais esta
inserido. Nesse sentido, a construcdo da personalidade do militante revolucionario esta
relacionada a critica de si e a critica da sociedade a medida que age sobre ela (como parte de um
organismo coletivo), estabelecendo relagcdes que vao contra a ordem, constituindo, assim, um
conjunto de “novos” valores, relacdes, uma “nova” moral e cultura, forjando uma consciéncia
revolucionaria.

Concordo com Gruppi (2000, p. 33) quando afirma que ha um conceito tedrico e pratico
que funciona como elo essencial para a formulagdo da teoria de hegemonia por Gramsci: 0
partido revolucionario. E & medida que aprofunda sua concepcdo de partido revolucionario,
influenciado por Lénin, que Gramsci desenvolve de forma mais acabada seu conceito de
hegemonia.

O partido revolucionario € o centro propulsor que amalgama de forma dindmica a
construcdo de um bloco histérico novo, em que a praxis coletiva torna-se revolucionéaria ao
permitir a unidade entre individuo-subjetividade e massas-objetividade, entre construcdo da
personalidade individual e a de classe, em que se pode criticar a concepcao imposta as classes
subalternas (em termos tedricos e praticos) a fim de constituir uma nova concep¢éao, promovendo
de forma dindmica a unidade entre teoria e préatica, entre a politica e a filosofia. E esse elo
“molecular”, o partido revolucionario enquanto agente educador, ou seja, hegemdnico, que

estudarei com maior profundidade no proximo capitulo.
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Il. OPARTIDO REVOLUCIONARIO COMO EDUCADOR COLETIVO

As relagcOes educativas estdo presentes em todos os tipos de partido, mas apresentam-se
como radicalmente necessarias aos partidos de carater revolucionario, j4 que a formacdo da
consciéncia revolucionaria é essencial para a constituicao do sujeito revolucionario assim como o
desenvolvimento da teoria revolucionaria € para a correta analise da realidade. Em um artigo
intitulado “O partido comunista”, publicado em L’Ordine Nuovo em 04 de setembro de 1920,
Gramsci (2004c, p. 419), apresenta o partido comunista como “o instrumento e a forma historica
do processo de libertacdo interior pela qual o operario passa de executor a iniciador, deixa de ser
massa para se tornar lider e guia, deixa de ser braco para se tornar cérebro e vontade”. E através
desse olhar que analiso, neste capitulo, o papel educativo do partido revolucionario,
aproveitando-me de contribuicGes pontuais de Lukacs (In: FORNAZIERI, 1987a, 1987b, 1987c),
acerca da importancia da teoria da organizacdo, e de Cerroni (1982), que defende o partido

comunista como protétipo do partido moderno.

1. A importéncia da organizacéo

Lukécs (In: FORNAZIERI, 1987a, p. 80) afirma ser a organizacdo revolucionaria “[...] 0
mais profundo problema intelectual do desenvolvimento revolucionario” e, ao mesmo tempo,
uma das questdes tedricas menos estudadas, constituindo verdadeiro “ponto cego” dentro do
corpo da teoria revoluciondria marxista. A temética da organizagdo, especialmente a da
organizacao revolucionaria, é a que mais tempo se manteve numa “espécie de penumbra utopica”
(Ibidem, p. 39).

Lénin foi o primeiro pensador marxista a devotar enorme atencdo as questdes
organizativas. Em seu discurso proferido no dia 18 de margo de 1919, em memoria de lakob
Mijailovich, secretéario-geral do partido bolchevique, Lénin aponta a violéncia revolucionéria
como necessaria, mas pontual, ja que s6 em determinados momentos do processo revolucionario

sua utilizacdo é legitima. Muito mais importante e de carater permanente € a organizacdo dos
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trabalhadores, constituindo-se como “[...] o atributo mais essencial na revolugdo, bem como
pressuposto de sua vitdria...” (LENIN In: FELLIPE, 2006, p. 203).

Hoje, décadas ap0s a morte de Lénin e Lukéacs, ainda sdo poucos os estudos sobre as
formas organizativas revolucionarias. As questdes organizativas continuam sendo consideradas
como secundarias diante dos debates sobre a conjuntura politica, estratégias e taticas. A
organizacdo é tratada como uma questdo meramente técnica, 0 que esvazia toda sua importancia
enquanto instrumento educativo, meio formador (ou deformador) da consciéncia de seus
militantes. Pode-se observar um exemplo claro dessa postura nas avalia¢fes e autocriticas das
organizac@es de esquerda: ha uma enorme culpabilizacdo das falhas individuais, mas raramente
leva-se em consideracdo como as proprias formas que medeiam a acao (relacdes organizativas)
podem ser a fonte do problema. A correta reflexdo sobre essa tematica “[...] resulta muitas vezes
mais do instinto revolucionario que de uma atitude tedrica clara” (LUKACS In: FORNAZIERI,
1987a, p. 37).

O que ndo se percebe é que a organizacdo é a forma de mediacdo entre a teoria e a pratica
e, como em toda relacdo dialética, so através da mediagdo os participantes da relacdo se tornam
concretos e reais (Ibidem, p. 41). Portanto, o processo da luta revolucionaria, materializado em
suas relaces organizativas, mais do que um meio instrumental para se atingir um fim &, em si,
também parte desse fim, ja que forma a consciéncia de seus sujeitos. De forma mais clara: ndo se
formam consciéncias autdbnomas, por exemplo, através de processos educativos exclusivamente
coercitivos®.

Gramsci, a exemplo de Lukacs e Lénin, também devota grande atencdo para a questdo
organizativa. Broccoli (1977, p. 53) afirma que Gramsci vai deslocando seu foco de atencdo, ao
longo de seu desenvolvimento intelectual, do desenvolvimento da cultura e da necessidade de
apropriar-se da cultura burguesa nas lutas obreiras, para 0 momento da organizagdo. Esse é um

movimento dindmico em que Gramsci parte da necessidade de absorcdo da cultura burguesa e

0 Nigo nego a necessidade de coercdo na préxis educativa revolucionaria. Mas, se 0 momento coercitivo desconecta-
se, dentro do processo global de funcionamento da organizacdo, do momento “democratico”, em que 0s sujeitos
podem exercer sua autonomia, a coercao torna-se, entdo, autoritarismo irracional e deformador. Por isso mesmo, ao
enfatizar o conceito da mediacdo, do processo como formador da consciéncia, ndo me aproximo das posi¢coes
anarquistas, que defendem a imediata mudanc¢a das rela¢fes, portanto, a imediata extingdo de qualquer relacdo
coercitiva na praxis educativa revolucionaria. Meu intuito é, apenas, resgatar a importancia da mediacdo, que vem
sendo apagada pelas praticas pragmatistas dos dias atuais.
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chega a possibilidade de elaboracdo de uma cultura proletaria, expressa em estruturas
organizativas novas.

Segundo Gramsci, a massa humana ndo se torna independente “para si” sem organizar-se.
Toda organizagdo politica representa um momento de consciéncia, seja de um grupo que se une
para reivindicar a instalacdo de luz elétrica em sua rua, seja daqueles que se engajam em um
movimento organizado em plano nacional para lutar pelo direito a terra, ou em uma organizagéo
partidaria que se propde tarefas de acdo e reflexdo proprias da abrangéncia do Estado. Ao se
organizar, um grupo de individuos destaca-se da massa por, justamente, tomar consciéncia de
algo, de interesses que esta massa ndao possui ou sobre 0s quais ainda ndo tomou consciéncia.

Em outros termos, para que Se constitua uma organizagcdo € necessario que certo
grupo/classe tenha conseguido emanar uma camada de intelectuais que, especializando-se como
organizadores e dirigentes, atuem com e sobre a classe de forma orgéanica. Nesse sentido, 0
processo de autoconsciéncia historica da classe trabalhadora € a constituicdo do proprio partido
revolucionario (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 104). Gramsci acredita no “[...] principio
leninista pelo qual o partido ‘se cria de cima’, no sentido de que tem prioridade 0 momento da
consciéncia, da racionalidade, da direcdo” (COUTINHO, 1999, p. 141). Gruppi reafirma a adeséo
de Gramsci a viséo leninista, desfazendo 0 senso comum que associa 0 pensamento do marxista

italiano ao horizontalismo:

Essa afirmacéo [de que o partido se cria de cima para baixo] ndo obedece a uma
visdo burocratica ou disciplinar do partido, como se disse na época, mas a
exigéncia de destacar o momento da consciéncia, da visdo critica. Por "alto",
ademais, Lénin entendia o congresso, como suprema instancia, como sintese
geral. O modo pelo qual Lénin sublinha fortemente que o partido é 0 momento
da consciéncia, da sintese critica, a forca organizadora capaz de tornar coesas as
massas, ressurge plenamente em Gramsci (GRUPPI, 2000, p. 75).

As organizagdes, portanto, formam-se “de cima”, pela especializacdo de um corpo
intelectual que se destaca das massas. E, quanto mais amplas e complexas séo as organizacoes,
maior é a exigéncia de especializacdo das funcdes intelectuais, dirigentes, organizativas e

educativas.
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2. O partido revolucionario como o partido moderno

Os partidos politicos sdo um fendmeno social recente na historia humana, constituindo-se
ao longo do século XVIII. Para o desenvolvimento desta pesquisa, analiso uma matriz especifica
de partido: o partido revolucionario, originalmente concebido por Lénin. N&o se confunde, aqui,
0 partido leninista com uma organizacdo de fins eleitorais. Os “partidos de criacdo eleitoral”
(DUVERGER, 1980) foram os primeiros a surgir, desenvolvendo-se com a democracia
representativa. O partido leninista, ao contrario, € um “partido de criagdo externa”, gestado fora
do mecanismo eleitoral e parlamentar, a partir de instituicdes pré-existentes e com forte carater
ideologico.

Cerroni (1982, pp. 12-13) critica a restrita visdo que concebe o partido apenas como
“parte politica”, como se apresenta na definicdo de Schumpeter (1984). Para Cerroni, o partido
moderno, mais do que uma parte politica, caracteriza-se como “uma maquina organizativa mais
um programa politico” (Ibidem, p. 13). Apenas no partido moderno, a maquina organizativa
torna-se um elemento diferencial, permitindo uma “organizacdo territorial difusa e
tendencialmente nacional” (Ibidem, p.13), buscando abranger a totalidade dos setores sociais.
Apenas no partido moderno, o programa politico torna-se tdo articulado e estruturado que pode
ser disposto em um texto escrito, discutido e aprovado.

Cerroni também busca desvincular o surgimento do partido moderno dos comités
eleitorais, do parlamento, enfim, da constituicdo das instituicdes politicas representativas. Aceita
que parte das atividades do partido moderno esteja vinculada a existéncia do Estado e suas
instituicGes de representacdo politica, mas nega a exclusividade dessa relacdo. Para entender a
constituicdo do partido politico moderno, Cerroni se lanca ao desafio de observar a formagéo dos
partidos mesmo onde ndo existiam parlamentos. E encontra, como resposta, o surgimento dos
partidos socialistas. Esse € um dos fatores que leva Cerroni a assumir o partido socialista
revolucionario como origem e fundamento, como “prot6tipo historico-teérico” do partido
moderno.

O partido politico socialista ndo é apenas uma parte onde se unem todos aqueles que
pensam de forma semelhante, mas uma forma de agregacédo ideoldgica “[...] para defender uma
condicdo humana, para remover determinadas circunstancias historicas que a deformam”

(CERRONI, 1982, p. 17). E, portanto, uma organizacdo dos que pensam do mesmo modo, mas
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que tém esse modo comum de pensar derivado de uma mesma condi¢do pratica, de uma
necessidade vital de construir outra forma de organizacéo social.

Tomando o partido do proletariado, o partido socialista, como referencial, Cerroni
sistematiza o processo de desenvolvimento historico dessa organizagdo em trés momentos: a
“fase pré-politica”, quando a classe operaria comega a assumir sua consciéncia e ainda luta no
nivel das reivindicagdes econdmico-corporativas; a “fase politica intra-uterina”, quando o nivel
de agregacdo supera 0s interesses econémicos e avanca no horizonte politico; e a “fase politica
extra-uterina ou estatal”, quando a classe operéria exprime sua capacidade de dire¢cdo hegeménica
em relacdo ao conjunto da sociedade. Nesta Ultima fase, o partido age certamente como uma

parte, uma contraparte ao Estado, mas, além disso, propde uma nova “parte-todo”:

No mundo moderno, um partido é exatamente um partido — integralmente e ndo
como fracdo de um partido maior — quando € concebido, organizado e dirigido
de modo e forma a se desenvolver em um Estado (integral e ndo em governo
tecnicamente compreendido) e em uma concepc¢do de mundo (GRAMSCI apud
CERRONI, 1982, p. 21).

O partido, nesse estagio, “[...] € em embrido uma estrutura estatal” (GRAMSCI apud
CERRONI, 1982, p. 17). A fase mais desenvolvida do partido socialista e de um partido em geral
apresenta-se, apesar da aparente contradicdo, quando o partido ndo se restringe a defender os
interesses de sua classe de origem, mas se propde a uma reorganizacdo do Estado e da sociedade
em geral. E esse 0 modelo de partido concebido e posto em prética por Lénin com o qual Gramsci

trava intenso dialogo.

3. Ainfluéncia de Lénin na concepcéo de partido de Gramsci

Apesar da teoria da organizacédo partidaria de Lénin ter sido desenvolvida sob condicgdes
histéricas muito especificas, € certo que ele proprio reconhece em seu corpo tedrico “principios
elementares de qualquer organizacdo de partido que se possa imaginar” (LENIN, 1959, p. 479).
Segundo Vézquez (2007, p. 319), o modelo leninista de partido se caracteriza pelos seguintes
tracos: 1) é um destacamento consciente da classe que, a0 mesmo tempo em que encarna sua
consciéncia de classe, distingue-se organicamente dela; 2) possui um corpo de revolucionarios
profissionais que se consagram por inteiro a revolucdo; 3) apresenta 0 maximo de organizacéo, ja
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que esta € sua Unica arma; 4) é regido, em seu funcionamento interno, pelo principio do
centralismo democréatico e pela disciplina, consciente e rigorosa; 5) catalisa a consciéncia de
classe nas massas e as dirige na sua luta, mas, a diferenca do blanquismo™, s6 pode cumprir seus
objetivos em relagdo com as massas e sem pretender substitui-las. Portanto, o partido leninista
age como educador, organizador e dirigente da classe proletaria.

A teoria do partido revolucionario leniniana comeca a ser absorvida por Gramsci durante
0 seu periodo pré-carcerario e amadurece durante os anos de prisdo, ocupando, na estrutura de
seus escritos do carcere, papel de destaque (COUTINHO, 1999, p. 167). Gramsci demonstra,
claramente, uma grande admiracdo pela construcdo histérica e filoséfica de Lénin em diversos
trechos de seus Cadernos do Cércere e em seus escritos pré-carcerarios*. E inegavel, portanto, o
contato do primeiro com o pensamento do segundo, mesmo que indireto e restrito a poucos
textos. Porém, ha interpretacOes divergentes acerca da forma como o leninismo é absorvido e
trabalhado por Gramsci.

Ha certa leitura que aponta 0 pensamento gramsciano como uma alternativa a concepgao
leninista de partido, como a feita por Bobbio (1983; 1999). Gramsci, seria, segundo essa Visao,
um filésofo da superestrutura, para quem a necessidade da revolucdo socialista simplifica-se
como luta por certa “hegemonia” em que sai do horizonte qualquer perspectiva acerca da
necessaria “guerra de movimento”, ou seja, da ditadura do proletariado. Ainda desse ponto de
vista, o partido perderia a sua centralidade como sujeito impulsionador da revolugdo para outras
instituicbes privadas da sociedade civil, tornando-se um partido de carater exclusivamente
eleitoral. Gramsci € lido, assim, como um reformista.

Desde seus escritos pré-carcerarios, Gramsci observa a necessidade do partido
revolucionario ndo se subordinar a ordem, diferenciando-se de uma mera parte politica que luta

por melhorias corporativas, pelo melhoramento do capitalismo:

* Corrente do movimento socialista francés dirigida por Louis-Auguste Blanqui (1805-1881). Os blanquistas
acreditavam que a "humanidade se libertaria da escravatura assalariada ndo por meio da luta de classe do
proletariado, mas gragas a conspiragdo de uma pequena minoria de intelectuais” (LENIN, 1982, p. 714),
substituindo, portanto, a atividade do partido pela de um grupo secreto de conspiradores, desprezando as ligacdes
€Om as massas.

*2 Trechos de seus escritos carcerarios: Gramsci, 2004a, CC 10, §12, p. 320; Ibidem, CC 11, §33, pp. 242-243;
Ibidem, CC 11, 833, p. 246; ldem, 2002, CC 7, 8§16, p. 261. Textos de seus escritos pré-carcerarios: (GRAMSCI,
2004b, p. 104, “Os maximalistas russos” em La citta futura 1917-1918 de 28/07/1917); (GRAMSCI, 2004c, p. 235,
“Lénin, lider revolucionario” em La Costruzione Del Partido Comunista 1923-1926 de 01/03/1924); (GRAMSCI,
2004c, p. 311, “Maximalismo e extremismo” em La Costruzione Del Partido Comunista 1923-1926 de 02/07/1925 ).
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O partido deve adquirir uma figura precisa e diferenciada: de partido
parlamentar pequeno burgués, deve se tornar o partido do proletariado
revolucionario, que luta pelo advento da sociedade comunista através do Estado
operario, um partido homogéneo, coeso, com uma doutrina propria, com uma
tatica, com uma disciplina rigida impecavel. Os que ndo sdo comunistas
revolucionarios devem ser eliminados do partido (GRAMSCI, 2004b, p. 359,
“Para uma renovacdo do partido socialista” em L’Ordine Nuovo de 08/05/1920).

Se Gramsci enfatiza as questdes superestruturais e subjetivas € porque luta contra o
marxismo vulgar (economicista e determinista) tdo disseminado em sua época. Busca, assim,
revalorizar o conceito de préaxis ao reapresentd-lo como “[...] articulacdo complexa da teoria e da
pratica na relagdo infra-estrutura-superestrutura” (MACCIOCCHI, 1977, p. 13). Portanto,
Gramsci € um marxiano ortodoxo, porque absorve radicalmente o nicleo do método de Marx,
aplicando-o para sua conjuntura histérica na construcdo do processo revolucionario italiano.
Gramsci faz 0 mesmo com a heranca tedrica de Lénin: defende o partido revolucionario como
sujeito coletivo fundamental na revolugéo, tanto por cumprir papel educativo, organizativo e
diretivo na construcdo da hegemonia proletaria, como por funcionar como um “exército” coeso
para a tomada do poder no momento necessario.

Para que se perceba o estatuto que Gramsci confere a Lénin, basta observar como o
compara a Marx. Segundo Gramsci, Marx é o responsavel por ter retirado a filosofia de seu
estado utdpico, transformando-a em ciéncia, construindo uma “visdo de mundo”
(“Weltanschauung”). J&, Lénin, fez da ciéncia, acdo, ou seja, transformou a filosofia de Marx em
“[...] teoria de uma classe que se transforma em Estado” (GRAMSCI, 2004a, CC 7, 833, p. 242),
0 que equivale, para Gramsci, também a construcdo de uma “visdo de mundo”. Logo, para
Gramsci ndo ha subalternidade do pensamento de Lénin em relacéo ao de Marx.

Coutinho (1981, pp. 117-118) afirma que "[..] o vinculo de dependéncia entre as

formulacdes gramscianas sobre 0 ‘moderno Principe’®

e a teoria do partido em Lénin é bastante
evidente”. Tanto Gramsci como Lénin entendem o partido como vanguarda da classe na
construcdo da revolucdo socialista, cuja tarefa primordial é auxiliar a classe trabalhadora a
superar a consciéncia econémico-corporativista, fragmentada, alcando-a ao patamar ético-
politico, realizando sinteses cada vez mais amplas da totalidade social, o que implica empreender

um processo formativo (tedrico) e organizativo (pratico) intenso.

* “Moderno Principe” é como Gramsci nomeava o partido revolucionario, atualizando a fungdo do “principe”
desenvolvida por Maquiavel.
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E importante assinalar que, apesar da vinculacio tedrica de Gramsci a Leénin,
principalmente com relacdo a constituicdo do partido revolucionario, o comunista italiano diante
de um novo contexto historico, atualiza os elementos do partido leninista. Desenvolve uma teoria
da revolucdo adequada a Estados que possuem uma influéncia muito mais estabelecida na
sociedade civil, em que se faz necessaria uma “guerra de posi¢des” mais prolongada para a
construcdo da hegemonia proletaria, passo fundamental para a tomada do poder. Em resumo, o
pensamento gramsciano “continua” o de Lénin através de uma “relacdo produtiva e criadora, que
jamais se esgotara na simples aplicacdo [...] do leninismo, mas sim na traducdo e
desenvolvimento do leninismo” (BUCI-GLUCKSMANN, 1980, p. 27). E com esse espirito que

Macciocchi (1977, p. 14), numa feliz expressao, chama Gramsci de o “Lénin de hoje”.

4. A funcédo do partido revolucionério

Para Gramsci, assim como para Lénin, devido a heterogeneidade das vontades individuais
e a influéncia da ideologia burguesa, ha enormes barreiras para a organizacdo espontanea dos
trabalhadores e, mesmo quando isso ocorre, tais manifestagdes sdo temporarias, originadas de
interesses pontuais. Gramsci (2004b, p. 343, “Mensagem aos anarquistas” em L’Ordine Nuovo de
03/04/1920) afirma ser idealismo, “pura ilusdo de idedlogos”, acreditar que a massa trabalhadora,
submetida a condicBes terriveis de escraviddo espiritual e corporal, consiga desenvolver uma
organizagdo de carater revolucionario. Ou melhor, afirma que ndo se pode confiar nessa
espontaneidade e simplesmente aguardar que o desenvolvimento das contradi¢cdes permita o
nascimento de uma organizacdo a altura do desafio histérico da revolucéo socialista.

Segundo Lénin (1982, p. 383): “A revolucdo ensina, indubitavelmente, com uma rapidez e
uma profundidade que parecem incriveis nos periodos pacificos de desenvolvimento politico. E,
0 que € particularmente importante, ensina ndo so os dirigentes, mas também as massas”. Porem,
por mais que as revoluc@es eduquem rapidamente a consciéncia das massas, nao ha tempo para a
formacdo tedrica e politica aprofundadas durante essas “janelas revolucionérias” (momentos em
que a formacéo social em crise apresenta condi¢des objetivas para a tomada do poder). De fato,
em geral as massas revoltosas se organizam utilizando-se de pouco ou de nenhum conhecimento

da teoria revolucionaria. Portanto, suas organizacdes, surgidas nesses momentos de intensa e
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rapidas movimentacdes, tendem a reproduzir essa deficiéncia tedrica, por mais que apresentem
grandes avancos organizativos, praticos. A existéncia de uma organizagdo de vanguarda permite,
justamente, que o conhecimento revolucionario acumulado ao longo das lutas da classe
trabalhadora ndo se perca e possa, mesmo em momentos contra-revolucionarios, ser transmitido
para os trabalhadores.

A organizacgdo coletiva demanda sempre, originalmente, um pdlo consciente, um nicleo
intelectual, pois qualquer nivel de organizacao s6 se da pela consciéncia de um problema, pela

consciéncia da necessidade e possibilidade de resolvé-lo. Nas palavras de Gramsci:

Autoconsciéncia critica significa, histérica e politicamente, criacdo de uma elite
de intelectuais; uma massa humana ndo se "distingue" e ndo se torna
independente "para si" sem organizar-se (em sentido lato); e ndo existe
organizagdo sem intelectuais, isto é, sem organizadores e dirigentes, ou seja, sem
gue o aspecto tedrico da ligacdo teoria-pratica se distinga concretamente em um
estrado de pessoas "especializadas" na elaboracdo conceitual e filoséfica
(GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§12, p. 104).

Para que haja, portanto, essa organizacdo de vanguarda, faz-se necessario que a classe
trabalhadora emane uma camada de intelectuais que, organicamente ligados a ela, dardo inicio a
tarefa da construcdo de um organismo coletivo, que agird como intelectual-coletivo. Esse
organismo coletivo revolucionario devera ser formado por “um grande exército de militantes
disciplinados e conscientes, dispostos a qualquer sacrificio” (GRAMSCI, 2004b, p. 343,
“Mensagem aos anarquistas” em L’Ordine Nuovo de 03/04/1920), agentes catalisadores da
revolucdo. Ao afirmar a importancia desse organismo coletivo, Gramsci - assim como Lénin -
ndo esta substituindo o papel das massas no processo revolucionario. Defende a necessidade
histérica de um destacamento de “vanguarda” que ndo espere 0s momentos de crise aguda para a
construcdo da pratica e da teoria revolucionaria.

N&o ha duvidas, para Gramsci, sobre qual € esse destacamento de vanguarda. Atualizando
a discussdo de Maquiavel acerca do poder politico, Gramsci ira afirmar que o “moderno principe”
ndo pode ser um individuo singular, mas sim um organismo agente da vontade coletiva, ja que as
transformac0es historicas necessarias para a superacdo do capitalismo s6 podem ser realizadas
por um ser-coletivo, aglutinador das vontades dispersas e fragmentérias. Esse organismo social

coletivo “[...] j& esta dado pelo desenvolvimento histérico e é o partido politico, a primeira célula
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na qual se sintetizam germes de vontade coletiva que tendem a se tornar universais e totais.”
(GRAMSCI, 2002, CC 13, 81, p. 16).

O partido é qualquer forma organizativa com dirigentes e dirigidos destinada a organizar,
educar e dirigir, tendo como principio a formagdo de dirigentes. Esses seriam os elementos
fundamentais de um partido, mesmo que este ndo se reconheca como tal, mesmo que se apresente
“sob 0s nomes mais diversos, mesmo sob o nome de antipartido e de ‘negacdo dos partidos’”
(GRAMSCI, 2002, CC 15, 84, p. 326). Com essa definicdo ampla, Gramsci deseja enfatizar como
varias organizaces, de diferentes matizes, muitas vezes até mesmo as mais insuspeitas, agem no
sentido de disputar a hegemonia, fortalecendo a dominacdo de uma ou outra classe. Mas,
certamente, essa definicdo ndo exclui a necessidade de detalhar o que faz do partido uma
organizacao tdo especial nos tempos modernos.

O que diferenciaria, por exemplo, um movimento social amplo (como 0 MST, Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), ou uma ONG (Organizagdo N&o-Governamental), ou ainda
uma grande empresa de comunicacdo, de um partido revolucionario? Mais do que entrar na
discussao de seus diferentes objetivos ultimos, acredito que a diferenciacdo principal se encontra
no plano estrutural: o partido busca abarcar a maior parte dos setores da sociedade, almejando sua
totalidade dindmica, ja que é justamente esta abrangéncia que pode lhe garantir uma ampla
conexd@o com as contradi¢des da classe, permitindo a mais correta leitura da realidade.

O partido faz-se, assim, como um proto-Estado, germe da nova forma de organizacdo
social: desenvolve na sociedade civil a mesma funcédo que o Estado* na sociedade politica, de
organizador da hegemonia, e de forma até mesmo mais organica e completa, ja que os membros
do partido se vinculam muito mais intensamente ao seu programa e estrutura do que oS
funcionarios e intelectuais estatais (GRAMSCI, 2006, CC 12, 81, p. 24).

O partido revolucionario é o destacamento de mais ampla consciéncia, pois luta por
superar a mais complexa e profunda contradicdo da sociedade capitalista: a contradicdo entre
capital e trabalho. As ONGs, as empresas de comunicagdo e 0S movimentos sociais ndo possuem

esse objetivo totalizante, trabalhando em geral com setores especificos da sociedade. Essa

* O Estado, segundo Gramsci, cumpre a “[...] tarefa educativa e formativa [...] cujo fim é sempre o de criar novos
e mais elevados tipos de civilizagdo, de adequar a “civilizacdo’ e a moralidade das mais amplas massas populares as
necessidades do continuo desenvolvimento do aparelho econdémico de producéo.” (GRAMSCI, 2002, CC 13, §7, p.
23).
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diferenca estrutural tem peso significativo na vida interna do partido e nos dilemas que se
apresentam e deverdo ser equacionados pela camada de intelectuais organicos dessa organizagéo.

O partido deve estimular a percepcdo da conexdo entre os problemas imediatos e locais
aos de ordem global, catalisando a consciéncia de classe através de elementos tedricos e
organizativos. 1sso, por sua vez, ndo implica abandonar as demandas econdmicas imediatas, mas
politiza-las, elevando-as a outro patamar de compreensao critica, que evidencie de forma radical
a origem sistémica dos problemas cotidianos. O partido cumpre o fundamental papel de unir
diferentes setores da classe com diferentes especificidades econdmicas através de uma
concepcao/filosofia geral, estabelecendo sempre as mediagdes necessarias com as questdes
imediatas de cada setor. Unifica, portanto, na superestrutura, as diferencas econdmicas que nao
chegam a se antagonizar, pois partem de segmentos membros de uma mesma classe. Assim,
diferentes setores da classe podem se movimentar em agdo conjunta, estimulando-se a
consciéncia de classe nos trabalhadores.

Gramsci (2004a, CC 10, 8§ 12, p. 320) afirma que o partido revolucionario, contribuigdo
méaxima de Lénin, é um instrumento de transformacdo social que, ao unir teoria e pratica de
forma coletiva para construcdo da “hegemonia” proletéria, permitiu a criagdo de um novo
mecanismo gnosiolégico, de um mecanismo coletivo de producéo de conhecimento. Lénin teria,
portanto, nas palavras de Gramsci, feito progredir efetivamente a filosofia. Para Gramsci, 0
partido de Lénin € um “aparelho hegemdnico” e, por isso, afirma o “principio tedrico-pratico da
hegemonia” (GRAMSCI, 2004a, CC 10, § 12, p. 320). Através do partido revolucionario, pode-
se construir um bloco hegemdnico (unidade entre teoria e pratica, partido e classe, direcdo e
base), permitindo a tomada de consciéncia dos conflitos da estrutura no terreno das ideologias,
catalisando a “vontade coletiva” segundo uma nova ética e cultura proposta.

Gramsci entende a “vontade coletiva” como a "consciéncia operosa da necessidade
historica”, ou melhor, a consciéncia das necessidades histdricas que se coloca em acdo de
transformagdo (GRAMSCI, 2002, CC 13, 81, p. 16). As necessidades historicas sdo “captadas” e
formuladas pela classe dirigente de intelectuais do partido a partir da unidade entre a teoria
revolucionéria acumulada e as contradi¢des vividas pela base partidaria (constituida pelo mais
amplo espectro de setores da classe). Essa analise concreta das necessidades concretas converte-
se em programa, estratégia e tatica que guiam a acéo do partido sobre o ambiente. E fundamental,

portanto, que o partido possa realizar uma sintese entre os problemas reais da base, as lutas
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espontaneas da classe e a capacidade dirigente e intelectual da direcdo, para realizar a justa
analise do real, funcionando como um mediador entre a subjetividade-militante e a objetividade-
das-massas, entre o conjuntural e o historico, entre o econémico e o ético-politico. Portanto, o
“moderno principe” é o anunciador e o organizador de uma reforma intelectual e moral, o que
significa, de resto, criar um terreno para um novo desenvolvimento da vontade coletiva nacional-
popular no sentido da realizacdo de uma forma superior e total de civilizacgdo moderna
(GRAMSCI, 2002, CC 13, 81, p. 18).

No entanto, é importante frisar que a reforma intelectual e moral de toda a classe, de que
fala Gramsci, sO é possivel se acompanhada por reformas econémicas, ja que seria idealismo
pensar a mudanca generalizada da mentalidade das massas antes que ocorram mudancas radicais
na forma de producéo da vida. Por isso mesmo, “o programa de reforma econémica é exatamente
0 modo concreto através do qual se apresenta toda reforma intelectual e moral” (GRAMSCI,
2007, CC 13, 81, p. 19).

Assim, antes da tomada do poder de Estado, ndo se pode obter a mudanca completa da
consciéncia de toda a classe, ja que a vida da classe precisa mudar para gque sua consciéncia
mude. Mas o partido pode, desde j& funcionando como um proto-Estado, desenvolver essa
consciéncia superior ainda que de forma contraditéria e embrionaria. O partido pode, portanto,
funcionar como “laboratorio” para a experimentacdo do “novo” homem, enquanto espago de
concepcao global da “nova” sociedade a partir da préxis educativa revolucionaria.

N&o é possivel conceber certo estado-objetivo (sociedade comunista) que ndo tenha sido
preparado por um processo que em Si j& contivesse 0s elementos, mesmo que parciais e
incompletos, desse estado-objetivo. Ao se estabelecer uma distingdo abrupta entre o “reino da
liberdade” e 0 “processo que ¢é destinado a chaméa-lo a vida”, manifesta-se “uma estrutura utopica
da consciéncia, semelhante a manifestada pela separacdo ja referida entre objetivo final e
movimento” (LUKACS In: FORNAZIERI, 1987a, p. 54).

Ao mesmo tempo em que aponta e ja da inicio as possibilidades do novo, o partido
revolucionario, segundo Lukécs, também ajuda a “descolonizar” o militante dos valores
burgueses e das concepgdes liberais. O partido revolucionario ndo estd isolado das relacGes
burguesas. Lénin e Gramsci sabiam disso: os militantes que constituem o corpo do partido
revolucionario (dirigentes e dirigidos) séo individuos formados na sociedade capitalista e por ela

corrompidos. Isso ndo implica aceitar a educacao e o0s vicios préprios das relagbes burguesas.
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Tampouco se acredita que enquanto o sistema capitalista reinar sera possivel aprofundar a
transformacdo “interna” do ser humano. Lénin sabia da necessidade de se criarem “[..]
dispositivos e garantias organizativas proprias para contrariar as consequéncias corruptoras dessa
situacdo, para corrigir imediatamente o seu inevitavel aparecimento e eliminar as excrescéncias
assim originadas” (LUKACS In: FORNAZIERI, 1987a, p. 77).

Assim, as relacbes que se cristalizam no interior do partido revolucionario (que
inevitavelmente influenciam a forma de relacdo do partido com seu ambiente exterior) cumprem
papel fundamental no processo de educagdo para uma nova cultura e de “deseducacdo” das
relacOes e valores burgueses. A préaxis educativa resultante da relacdo entre direcdo e base no
interior do partido revoluciondrio é o préoprio eixo estruturante das demais relacbes
intrapartidarias.

A vida interior do partido € um combate incessante contra essa heranca capitalista, que s6
pode ser superada completamente com a superacdo do sistema capitalista. Utilizando-se de
mecanismos e processos proprios da sociedade capitalista, o partido revolucionario busca
transforma-los tendo em vista seu objetivo revolucionario. Nesse sentido, absorve a heranca
capitalista a superando, numa luta coletiva e individual para evitar ou reduzir a0 maximo seus
efeitos negativos. E essa luta é tdo mais completa e intensa quanto mais intensamente e
completamente se envolve o militante revolucionario nas atividades partidarias. O conjunto da
personalidade do individuo deve estar todo conectado as atividades do partido, permitindo, assim,
ser questionado por todas essas relagdes, ser posto em contradigdo. O partido revolucionario
utiliza o seu integrante, “leva-o a expandir-se, e julga-0”, rasgando nele “os involucros reificados
que, na sociedade capitalista, enevoam a consciéncia do individuo.” (LUKACS In:
FORNAZIERI, 1987a, pp. 80-81). E a busca pela unidade entre teoria e pratica, através da praxis
educativa do partido revolucionario, que permite que praticas ou teorias individuais
desconectadas do conjunto da préxis do sujeito coletivo sejam questionadas.

Mas essa “descoloniza¢do”, como ja mencionado, depende do integral envolvimento do
militante ao partido. Por isso, de forma alguma sua participacdo pode se burocratizar, ou seja,
tornar-se algo semelhante a um emprego em que o militante se envolve de forma especifica e
regulada, deixando todo o espectro restante de sua vida e personalidade isoladas e mergulhadas

no universo das relagdes burguesas. Deve-se buscar, cada vez mais, o0 militante ndo-
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especialista®, mas aquele que desenvolve uma relacéo viva com a totalidade da vida do partido e
da revolucgdo. O partido revolucionéario deve, portanto, segundo Lukéacs (In: Fornazieri, 1987a, p.
78), incitar a constante participacdo de seus membros, ndo permitindo que surja a apatia tipica
das relacdes de representacdo parlamentares burguesas, com a consequente confianga cega nas
decisdes de sua direcdo. Os militantes partidarios devem participar ativamente do momento de
construcdo das taticas e estratégias, evitando a critica a posteriori, propria de um expectador
passivo.

Quanto mais profundamente se impdem estas tendéncias, mais tende a desaparecer a
oposicdo abrupta entre a direcdo e as massas, herdada da estrutura dos partidos burgueses. A
critica a posteriori, que provisoriamente continua a ser inevitavel, transforma-se cada vez mais
numa troca de experiéncias concretas e gerais, taticas e organizacionais, cada vez mais voltadas

para o futuro.

5. O partido revolucionario e o intelectual de novo tipo

A sociedade capitalista exacerbou a divisdo social do trabalho, apartando a maioria dos
trabalhadores da acdo especificamente intelectual. De forma um tanto simplista, poder-se-ia dizer
gue poucos Sd0 0S que pensam e organizam a sociedade, muitos 0s que executam as
determinacOes pensadas por esses poucos. Constata-se, portanto, a existéncia de intelectuais e
simples, dirigentes e dirigidos.

Dada essa divisdo entre dirigentes e dirigidos, € o partido, para Gramsci, dentre as
organizacGes emanadas pela classe trabalhadora, a “méaquina” de formagéo teérica e pratica mais
adequada: 1) para formacdo, a partir das massas, de novos intelectuais-dirigentes organicos a
certa classe social; 2) para a soldagem entre os intelectuais organicos das classes essenciais aos
intelectuais tradicionais (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 105).

Mas esse intelectual formado pelo partido diferencia-se dos intelectuais comumente

existentes. Para Gramsci, o0 momento historico demanda a formacdo de um novo tipo de

** Entendo a importancia da especializacdo de setores e funcdes no partido para melhor eficiéncia da organizacéo.
Mas os individuos ndo devem especializar-se (a ndo ser por tempo determinado), buscando a formacdo mais ampla
de sua consciéncia ao estabelecer o rodizio de militantes por fungdes. Assim, especializa-se as fun¢des, mas nao os
militantes.
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intelectual que ndo seja apenas um especialista, mas também um dirigente, unindo a
especificidade de sua acdo intelectual a acao politica, “[...] numa insercdo ativa na vida pratica,
como construtor, organizador, ‘persuasor permanente’ (GRAMSCI, 2004a, CC 12, 83, p. 53).

Os novos intelectuais:

[...] ndo sdo meros estudiosos, eruditos, membros de um estrato socialmente
desenraizado - a intelligentsia, como definem alguns. Na verdade sé&o
responsaveis pela organizacdo dos partidos, que, por sua vez, sdo entidades
dedicadas a formacdo, desenvolvimento e qualificacdo de novos cérebros
(GRAMSCI, 2006, CC 12, 81, p. 24).

Portanto, a principal funcdo desse intelectual é a construcdo da autoconsciéncia politica e
historica de sua classe através do organismo partidario. Para Gramsci, todos os membros do
partido séo intelectuais, mesmo que em graus diferenciados, porque ocupam uma fungéo
especifica que € diretiva, organizativa e educativa. Segundo o exemplo por ele apresentado, um
comerciante ou um agricultor que ingressa em um partido ndo o faz para aprimorar suas técnicas
comerciais ou agricolas (para isso haveria sindicatos ou outras institui¢des). O ingresso no
partido representa, para esses individuos, a sua passagem da consciéncia econémico-corporativa
para a consciéncia politica, automaticamente se colocando como organizadores das massas e
propagandeadores de uma nova concepg¢do de mundo. Apesar de todos os membros partidarios
serem intelectuais, Gramsci ndo deixa de distinguir entre os intelectuais da direcdo partidaria e os
da base. Os primeiros, contam com maior acimulo tedrico e organizativo, sendo, em geral,
profissionalizados, ou seja, liberados para exercer exclusivamente seu papel de intelectual.

Quando Gramsci se refere ao intelectual dentro do partido, atribui a este uma funcgao
“diretiva e organizativa, isto ¢, educativa” (GRAMSCI, 2006, CC 12, §1, p. 25). E importante
notar como, neste trecho, Gramsci descreve o intelectual como um dirigente e organizador. Por
isso mesmo, o partido politico seria 0 espaco mais propicio, ou mesmo fundamental, para a
formacdo dos intelectuais, pois é justamente um instrumento coletivo de organizacdo e direcdo
(assim como o Estado). Mesmo que o membro do partido ndo ocupe as posi¢Oes internas de
direcdo, este continua a realizar um papel dirigente, j& que em sua atividade de organizar as
massas e propagandear o programa partidario, realiza a direcdo intelectual de outros individuos,
mesmo que em um nivel diferente, com profundidade e intensidade diferentes.

A forca politica de um partido pode ser avaliada, em grande medida, pela capacidade de

desenvolver dirigentes qualificados em varios graus, formando um “exército politico
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organicamente preparado” (GRAMSCI, 2002, CC 13, 831, p. 85). A preparagdo é organica
quando a formacgdo do intelectual ndo ocorre separada das massas, dos “simples”. O partido e
seus intelectuais devem caminhar junto com a classe, abracando seus interesses e enfrentando
suas contradi¢cbes. Mas ndo se deve confundir “organicidade” com atrelamento mecénico as
demandas imediatas da classe, correndo o risco de perder a visdo de totalidade ao prender-se a
essas demandas. A pratica da classe trabalhadora ndo € revolucionaria ou reacionaria por
natureza. Tampouco o partido é revolucionario, a priori, por possuir essa definicdo em seu
programa tedrico. O potencial revolucionario do partido e da classe trabalhadora pode se realizar
plenamente pela praxis educativa revolucionaria entre ambos.

O partido, como um intelectual coletivo, cumpre as mesmas funcdes do intelectual
individual descritas por Gramsci: deve organizar, dirigir e educar. Essa acdo de coesdo deve
ocorrer tanto para dentro de sua classe, buscando a constru¢do de uma “vontade coletiva”, quanto
para fora dela, no intuito de influenciar outros setores da sociedade, como os intelectuais
tradicionais. O individuo-intelectual, por si s6, ndo é capaz de tornar hegemdnica sua classe. SO
um ser coletivo, como o partido politico, o “principe moderno”, € capaz de produzir um
intelectual de novo tipo, estabelecendo uma tensdo reciproca entre a teoria e a pratica
coletivamente produzidas (BUCI-GLUCKMANN, 1980, p. 50).

O partido funciona, portanto, como espago-amalgama de vivéncias tedricas, praticas e
éticas, permitindo uma unidade “cultural-social pela qual uma multiplicidade de vontades
desagregadas, com fins heterogéneos, solda-se conjuntamente na busca de um mesmo fim, com
base numa idéntica e comum concep¢do do mundo” (GRAMSCI, 2004a, CC 10, 844, p. 399).
Essa soldagem de vontades desagregadas mostra a importancia, muitas vezes desprezada pela
esquerda organizada, do “momento cultural” dentro do partido, entendendo esse momento como
0 entrecruzamento de teoria-pratica-ética. Quando essa soldagem ocorre proficuamente, o partido
pode agir enquanto “homem coletivo” ou “intelectual coletivo”, capaz de realizar atos histéricos
(todo ato historico € coletivo) na busca da construcdo de sua “autonomia histérica”.

Elemento central para a proficua soldagem das vontades desagregadas no interior do
partido é a soldagem entre dirigentes e dirigidos, entre direcdo e base, espelhada externamente na
soldagem entre partido e classe, partido e massas. Seria a direcdo revolucionéria, o partido
revolucionario, representantes de “[...] seus interesses [da classe trabalhadora] e aspiracOes

mais profundas e vitais ou sdo uma excrescéncia, ou sdo uma simples sobreposicdo violenta?”
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(GRAMSCI apud DEL ROIO, 2005, p. 130). Del Roio, a partir de sua leitura de Gramsci,
entende que h& sempre o risco do substituismo, em que o partido substitui a classe e, a direcéo,
sua base. Mas o partido revolucionario pode também se forjar como desenvolvimento organico

da consciéncia mais avangada da classe trabalhadora:

A resposta a essa questdo avanca a concepcdo de que o partido politico
revolucionario é a melhor parte da classe, que, no decorrer de um tempo
relativamente longo de luta de classe, seleciona os seus “chefes”, vale dizer a
sua propria camada intelectual, de modo que a classe gera organicamente a sua
consciéncia e 0s seus intelectuais. Isso ndo quer dizer que esses intelectuais nao
possam debandar da classe com a qual estabeleciam vinculos orgénicos e
adquirir interesses diferenciados e uma visdo de mundo afeita a das classes
dirigentes (DEL ROIO, 2005, p. 131).

Se a fusdo entre intelectuais dirigentes e dirigidos ocorre de forma dinamica, promovendo
a unidade — ainda que provisoria — de teoria e pratica, através de uma praxis educativa de
qualidade revolucionaria, forja-se, entdo, um intelectual de novo tipo, ndo apenas profundo
conhecedor da teoria, mas capaz de fecunda-la com as contradi¢Ges da realidade, traduzindo-a em
acdo. Forja-se, entdo, igualmente, um intelectual coletivo de novo tipo, o partido revolucionario,
elaborador das “novas intelectualidades integrais” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§12, p. 105):

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na elogiiéncia, motor
exterior e momentaneo dos afetos e das paix@es, mas numa insercdo ativa na
vida pratica, como construtor, organizador, "persuasor permanentemente”, ja que
ndo apenas orador puro - mas superior ao espirito matematico abstrato; da
técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concepcdo humanista histérica, sem
a qual permanece "especialista" e ndo se torna "dirigente" (especialista +
politico) (GRAMSCI, 2006, CC 12, §3, p. 53).

Analiso, no capitulo seguinte, justamente as potencialidades revolucionarias e 0s riscos de

deformacdo envolvidos na praxis educativa entre direcao e base.
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I11. A PRAXIS EDUCATIVA ENTRE DIRECAO E BASE

Segundo Coutinho, Gramsci estabelece a relagdo entre governantes e governados, entre

dirigentes e dirigidos, como o “primeiro elemento”, a “célula” da politica:

Assim como Marx parte da mercadoria e de suas determinacdes para elaborar as
categorias mais complexas [..] também Gramsci parte de seu “primeiro
elemento” (a distingdo governantes-governados) para explicitar as mais
importantes determinacdes de sua teoria critica da politica (COUTINHO, 1999,
p. 80).

E a partir desse “primeiro elemento” que Gramsci desenvolverd toda sua “teoria
pedagdgica”, desdobrando-se na relacdo necessaria e dialética entre coercdo e consenso; em sua
teoria acerca do papel do intelectual e do partido politico; em sua visdo do Estado como
sociedade politica e sociedade civil; e em seu conceito de hegemonia: "Primeiro elemento é que
existem efetivamente governados e governantes, dirigentes e dirigidos. Toda a ciéncia e a arte
politicas baseiam-se neste fato primordial, irredutivel (em certas condicdes gerais)” (GRAMSCI,
2002, CC 13, 84, p. 324).

Por isso mesmo, entendo que a relacdo entre governante e governado dentro do partido
revolucionario - que ali se apresenta como relacdo entre direcdo e base - é elemento estruturante
das relacdes internas do partido (em especial da praxis educativa revolucionaria), demandando
esforgo tedrico de andlise para a compreensdo de suas potencialidades e, também, de suas
possiveis deformacdes. E o que procuro fazer a seguir, baseando-me no pensamento de Gramsci

e, pontualmente, na reflexdo de Lukéacs acerca da teoria do partido revolucionario.

1. A separacdo entre governante e governado

Gramsci parte da existéncia de governantes e governados, dirigentes e dirigidos, como um
“fato primordial”, dado historicamente. Essa separacdo ndo se da apenas pela divisdo em classes
(o que explicaria a dominacdo de dirigentes de uma classe dominante sobre dirigidos de uma

classe subalterna), mas ocorre também dentro de um mesmo grupo, classe ou organizacao de
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classe, provavelmente em decorréncia da divisdo social do trabalho, propria do modo de
producéo capitalista (GRAMSCI, CC 13, 84, pp. 324-325).

A divisdo entre dirigentes e dirigidos no interior do partido revolucionario é necessaria
por dois motivos fundamentais: 1) para a educacgdo das novas geragdes pelas velhas geragdes em
um processo dindmico de formacgdo de novos quadros dirigentes, seja pela formacdo politica
(momento teodrico da praxis educativa revolucionaria), seja pelo processo de consciéncia
envolvendo as préaticas organizativas, questdes culturais e éticas (momento pratico da praxis
educativa revolucionéria): “Na realidade, toda geracdo educa a nova geracdo, isto é, forma-a; e a
educacdo é uma luta contra os instintos ligados as fungdes bioldgicas elementares, uma luta
contra a natureza, a fim de domina-la e criar o homem “atual’ a sua época” (GRAMSCI, 2006,
CC 1, §123, p. 62)*; 2) para a eficiéncia e especializacio de funcdes que garantam a efetividade
do partido revolucionario como potente “arma” da classe trabalhadora, ou seja, a autoridade
apresenta-se como funcdo técnica necessaria, aceita livre e coletivamente e ndo como arbitrio
irracional: “[...] se a autoridade é uma funcéo técnica especializada e ndo um *arbitrio” ou uma
imposicdo extrinseca e exterior, a disciplina € um elemento necessario de ordem democrética, de
liberdade.” (GRAMSCI apud BROCCOLLI, 1977, p. 167, tradug&o minha).

O tema da separacdo entre dirigentes e dirigidos e suas implica¢fes pedagdgicas permeia,
direta ou indiretamente, a maior parte da reflexdo de Gramsci. Apesar disso, ainda insatisfeito
com sua anélise, o fildsofo indica a necessidade de aprofundar a pesquisa sobre o tema*’. Esse
aprofundamento seria necessario para se identificar a origem dessa separacdo e seus fatores
atenuantes, visando reduzir ou fazer desaparecer tal divisio (GRAMSCI, 2002, CC 15, &4, pp.
324-325).

Portanto, Gramsci € claro ao afirmar que para construirmos o processo revolucionario
devemos partir da realidade histérica que o capitalismo nos lega: a separacdo entre dirigentes e
dirigidos. E a partir dessa realidade que se deve desenvolver os mecanismos necessarios a

construcdo da hegemonia proletaria, que permitam o surgimento de formas embrionariamente

* Nesse trecho, apesar de Gramsci referir-se ao ensino especificamente escolar, é possivel transpor suas palavras
para 0 contexto do processo educativo no interior do partido. Obviamente, no caso do partido, a diferenca de
“geracdo” refere-se a diferenca de experiéncia e conhecimento entre os militantes, ndo a diferenca de idade

" Esta é uma passagem da obra de Gramsci que estimulou esta pesquisa e o estabelecimento da préxis educativa
entre direcdo e base como meu objeto: “As origens deste fato [existéncia de governantes e governados] constituem
um problema em si, que devera ser estudado em si (pelo menos se podera e devera estudar como atenuar e fazer
desaparecer o fato, modificando certas condicdes identificaveis como atuantes neste sentido)” (GRAMSCI, 2002, CC
15, 84, pp. 324-325).
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novas - mas ainda contraditorias — que reduzam ao maximo a separacdo entre dirigentes e
dirigidos.

A unidade entre teoria e pratica, ou seja, 0 desaparecimento da separacdo entre o dirigente
(pdlo tedrico) e base dirigida (polo pratico) e das relagGes verticais entre esses dois sujeitos, deve
ser equacionada como um devir historico, que s6é pode se completar com transformacGes
estruturais que superem a forma capitalista de producdo®®. Com isso, Gramsci ndo esta,

tampouco, aceitando a teoria dos “dois povos”*

(a separagdo permanente entre um povo superior
e outro, inferior). A existéncia da separacdo entre dirigentes e dirigidos é, para Gramsci, uma
situacdo e, portanto, ndo representa, de forma alguma, uma solugdo (MACIOCCHI, 1977, p. 264-
265).

Gramsci realiza, conforme Ragazzini (2005, p. 60), uma “dupla rejeicdo” das visdes
tradicionalmente aceitas sobre a relacdo entre dirigentes e dirigidos, entre intelectuais e simples:
ndo aceita 0 “senso comum” de que as massas dos “subalternos” possuem comportamento e
intelecto inferior e, por isso, deveriam ser continuamente comandadas; tampouco compactua com
a visdo romantica e, muitas vezes populista, que vé& no povo a emanacao da verdade e dos valores
necessarios a uma nova sociedade. Toda praxis educativa de Gramsci parte dessa negacéo
relativa da teoria dos dois povos, ou seja: ha uma situacdo de separacdo entre dirigentes e
dirigidos, mas esta pode ser transformada.

Dado que a divisdo entre dirigentes e dirigidos é fato materializado pelo desenvolvimento
historico, a questdo mais importante, para Gramsci, torna-se compreender qual a melhor forma de
se dirigir, ou seja, como formar dirigentes e como desenvolver formas racionais de “obediéncia”

por parte dos dirigidos (GRAMSCI, 2002, CC 13, 84, p. 324).

* Foge do escopo desta dissertagdo colocar em debate toda uma tradicdo politico-filoséfica - desenvolvida pelos
socialistas libertarios e, em parte, também pela Nova Esquerda - que, chocando-se com a constatagdo gramsciana,
afirma, em termos aqui simplificados, a possibilidade de se romper desde ja com as relacdes verticais entre dirigentes
e dirigidos, estabelecendo-se relagdes horizontais, entre iguais. Por ora, afirmo apenas que esse pensamento parte de
uma compreensdo de Estado e da dialética entre direcdo-espontaneidade, coer¢do-consenso, que difere radicalmente
da desenvolvida por Marx, Lénin e Gramsci, na qual se elimina qualquer processo de transi¢cdo ao comunismo, 0 que
me parece conferir tracos idealistas a essa concep¢ao.

9 A “teoria dos dois povos” - contestada por Gramsci nos Cadernos do Cércere (GRAMSCI, 2004a, CC 11, § 67, p.
221) - advém, segundo uma inferéncia de Ragazzini (2005, p. 53), de Angelo Camillo De Meis, da escola hegeliana
de Néapoles. Ragazzini defende que, mesmo que Angelo ndo seja citado no paragrafo 67 por Gramsci, a terminologia
utilizada para contestar a teoria dos dois povos ¢ a propria terminologia de De Meis em sua obra “Il Sovrano. Saggio
di filosofia politica com riferenza all’Italia” de 1868.
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Para aqueles pouco afeitos a obra gramsciana, essa Ultima afirmacdo pode soar propria de
uma pedagogia autoritaria, em que o mando e a obediéncia cega imperam. Mas € importante
observar que Gramsci ndao busca apenas a obediéncia dos governados, mas formas racionais de
obediéncia, ou seja, reconfigura o proprio sentido de obediéncia e mando, ja que, em uma relacdo
exclusivamente autoritaria, ndo sdo necessarias razdes para obedecer a uma ordem. Gramsci
entende que a coercdo faz parte do processo pedagdgico, da relacdo entre governantes e
governados, direcdo e base, pois o intelectual - como educador e organizador — dirige 0 rumo
geral da praxis politica e educativa (e aqui se apresenta a coer¢do, mas uma coercao livremente
aceita pelos dirigidos). Porém, essa direcdo ndo pode ser exclusivamente determinada pela
coercdo. E fundamental, também, o consenso, momento em que o “simples” — como educando e
base dirigida - é chamado a compreender politica e filosoficamente a realidade, devendo se
colocar como sujeito ativo nas decisdes coletivas.

Obviamente, a questdo levantada por Gramsci acerca da melhor forma de dirigir, apenas
faz sentido se, antes, responde-se a outra questdo crucial: a divisdo entre dirigentes e dirigidos
deve sempre existir? Estaria 0 género humano fadado a ela ou tratar-se-ia de algo reversivel?
Gramsci, obviamente, por suas posicdes de adesdo a filosofia da préxis, entende esse fenémeno
como historico e passivel de superagéo.

A separacdo entre dirigentes/educadores e dirigidos/educandos na praxis educativa
revolucionaria se manifesta como uma dupla separacdo: a que se verifica entre a organizacéo,
como educador coletivo, e o resto das massas e, também, aquela que se d& no interior da propria
organizacao, a separacao de um corpo dirigente de sua base dirigida.

A principio, essa distin¢do se faz necessaria para garantir que a teoria ndo fique subjugada
ao patamar de pratica e consciéncia das massas (ou da base da organizacdo). Porém, essa
separacdo deve ser relativa, correndo-se o risco, caso se torne absoluta e estanque, de que a
organizacao (enquanto sujeito coletivo) e a direcdo partidaria desconectem-se dos problemas
reais vividos pelas massas ou pela base partidaria, respectivamente. Essa € a tensdo dinamica
central na relacdo entre direcdo e base, entre partido e massas e, em outro patamar, entre teoria e

pratica, que se apresenta na praxis educativa revolucionaria.
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2. A unidade entre governante e governado

Uma vez construido um bloco social unificado por determinada concepgdo de mundo, por
determinado corpo ideoldgico e ético, entre “intelectual” e “simples”, dirigente e dirigido,
educador e educando, como conserva-lo unido? Como manter dindmica a relacdo que deve ser
dialética entre esses polos? Como conservar o carater revolucionario dessa praxis educativa?
(GRAMSCI, 20044, CC 11, 812, p. 98).

Gramsci, buscando responder a essas questdes, se debruca sobre a historia para analisar a
dindmica concreta de blocos sociais. Estuda, por exemplo, um dos primeiros e mais fortes blocos
intelectuais que se estruturaram ao longo da histéria da humanidade, e, especialmente na Italia: a
Igreja Catolica. Gramsci critica a atuagdo catodlica, pois esta realiza uma falsa unidade ao apenas
manter a proximidade entre intelectuais e simples, entre eclesiasticos e crentes, ndo visando a
realmente forjar um bloco intelectual-moral que permita a elevacdo das massas a um nivel mais
complexo de consciéncia histérica e filosofica. Ao contrario, a Igreja Catdlica realiza uma
aproximagao que visa a manter o “simples” no senso comum (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§12, p.
103). Pode-se transpor essa critica a todo grupo politico partidario que estabelece essa mesma
relacdo de tutoria com as massas, sem estabelecer canais para o dialogo, convivéncia e
compreensdo organica de sua realidade.

A praxis educativa revolucionaria entre o intelectual e o “simples” permite ao intelectual
validar, ou reconfiguar, seu acumulo tedrico-histérico em contato com o “chdo” de contradi¢es
do momento atual. Essa relacdo permite, igualmente, ao “simples” ampliar e tornar coesa sua
sintese sobre o real, que antes se apresentava mais fragmentaria. E essa unidade entre intelectual
e simples, entre direcdo e base, que permite a acdo do partido se materializar como forca histérica
viva e atuante, como bloco historico.

Saviani (2009, p. 63; pp. 67-68) faz uma interessante analise da dindmica das relacdes
educativas entre educador e educando no contexto escolar que pode nos ajudar a compreender a
dindmica das relacdes educativas entre direcdo e base no contexto partidario. A direcdo
partidaria, enquanto educador, possui uma compreensao sintética do real, embora se trate de uma
“sintese precéria”; ja, a base militante, enquanto educando, possui uma compreensao de “carater
sincrético”. Faz-se necessario, portanto, o desenvolvimento de uma “pedagogia revolucionaria”,

em que os educandos (base partidaria) ascendam ao nivel sintético do educador (direcéo
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partidaria) e este, conseqientemente, reduza a precariedade de sua sintese, ja que, através do
contato educativo com a base, sua compreensdo da realidade torna-se mais organica. Atraveés
dessa praxis educativa, o partido pode formar “intelectuais organicos” a classe trabalhadora,
aglutinando a vontade coletiva transformadora e funcionando como “intelectual coletivo” que
constrdi sua “hegemonia” visando a revolucionarizagdo das relagdes sociais. A praxis gramsciana
parte, portanto, da “[...] necessidade de uma permanente renovacdo da teoria e da préatica do
partido dos trabalhadores, em consonancia com a renovagdo do proprio real e como condigédo
para desempenhar adequadamente a funcdo para a qual foi criado.” (GRAMSCI apud
COUTINHO, 1989, p. 110).

Segundo Macciocchi (1977, p. 287), é essa contraposicdo dialética entre intelectuais e
simples, dirigentes e dirigidos, educador e educando, enfim, entre teoria e pratica, que permite,
no pensamento de Gramsci, a reconduc¢do a unidade do real. Essa reconducdo é essencialmente
um problema pedagdgico que o filésofo italiano enfrenta com os instrumentais analiticos proprios
da filosofia da préaxis.

A partir da relacdo orgénica entre intelectuais e simples, os intelectuais podem vincular
organicamente sua filosofia aos problemas e contradi¢Ges concretos vivenciados pelos simples, e
estes, por sua vez, podem diminuir a precariedade de sua “filosofia espontanea”, de carater
fundamentalmente empirico e fragmentario. E através dessa praxis educativa entre intelectual e
simples que a filosofia pode se conectar as contradi¢cdes historicas e se tornar movimento
concreto da vida através da vontade coletiva que age: S0 através deste contato que a filosofia se
torna “historica’, depura-se dos elementos intelectualistas de natureza individual e se transforma
em ‘vida’™ (GRAMSCI, 2006, CC 11, 812, p. 100).

O educador, seja como sujeito coletivo, seja como direcdo partidaria, deve ser educado
também. Em sua préxis educativa, o educador deve forcar o educando a uma continua autocritica
e, simultaneamente, revalidar seu préprio acimulo tedrico. Ao atuar sobre o educando ou sobre o
ambiente que deve ser educado, o educador transforma as relagdes existentes e, nesse sentido, vé-
se obrigado, caso busque uma praxis educativa realmente revolucionéria, a transformar-se nesse

[processo.

Por conseguinte, no sentido marxista, 0 ambiente educador deve ser educado; e
nisso a relacdo pedagogica, para Gramsci, € relagdo ativa e reciproca: ou melhor,
no sentido de que o aluno posto em condicGes de investigar os termos da propria
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historicidade e por conseguinte também do modo como ela se formou, indaga,
definitivamente, sobre si mesmo e, elaborando criticamente a propria
personalidade, se modifica e termina por modificar as relagbes historicas, e
portanto, o ambiente e 0 mestre que é seu intérprete genuino (MACCIOCCHI,
1977, p. 161-162)

Portanto, o partido e o dirigente, como educadores, precisam estar permanentemente
atentos a necessidade de renovacao das relagfes que constituem o bloco histérico, de forma a ndo
por em risco a construcdo hegemonica entre dirigente-dirigidos, partido-massa.

A tematica da unidade entre teoria e pratica € tdo importante para Gramsci que o filésofo
chega mesmo a esbocgar um projeto de estudos sobre a forma como “[...] se apresentou, na historia
das idéias, o conceito de unidade entre teoria e préatica, j& que parece indubitavel que toda
concepcao do mundo e toda filosofia se preocuparam com este problema™ (GRAMSCI, 2006, CC
12, 854, p. 199). Ele se propGe a esse estudo ndo apenas por se tratar de um tema recorrente ao
longo da histéria da filosofia, mas também - e acredito que este seja 0 elemento central — porque
busca suprir uma demanda filoséfica, politica e pedagodgica de sua época, ja que observa diversos
desvios, tanto tedricos como praticos, em diversas organizacOes e filosofias pretensamente
revolucionarias. Ao enfatizar esse elemento da filosofia da praxis, Gramsci busca reforcar a
importancia da préxis educativa, da formacdo ética e cultural dentro das organizacbes
revolucionarias, pois observa a necessidade conjuntural de se fazer avancar a hegemonia
proletaria. Pode-se observar essa preocupagdo no trecho a seguir acerca do “mecanicismo” com

que se pensava a relacéo entre teoria e pratica:

Todavia, nos mais recentes desenvolvimentos da filosofia da praxis, o
aprofundamento do conceito de unidade entre teoria e pratica permanece ainda
numa fase inicial: subsistem ainda residuos de mecanicismo, ja que se fala da
teoria como "complemento™ e "acessoOrio" da pratica, da teoria como serva da
pratica (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 812, p. 104).

Deve haver, segundo Gramsci, respeito matuo entre dirigentes e dirigidos, um espirito de
grupo voluntéario para a continuidade da organizacao e respeito as regras gerais estabelecidas. A
esse espirito de respeito matuo Gramsci da o nome de “espirito estatal”, que pode ser
compreendido como relacdo necessaria do individuo militante com o passado (da organizacéo,
das teorias com as quais a organizacdo estd vinculada) para que se realize o ajuste entre o

acumulo teorico-organizacional e a base partidaria neofita:
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A responsabilidade por este processo, de ser ator deste processo, de ser solidario
com forcas materialmente "desconhecidas”, mas que, apesar disso, Ssdo
percebidas como operantes e ativas e consideradas como se fossem "materiais” e
presentes corporalmente, € 0 que em certos casos se denomina precisamente
"espirito estatal" (GRAMSCI, 2002, CC 15, 84, p. 327).

O “espirito estatal”, cujo principal elemento constituinte é o “espirito de partido”°

(GRAMSCI, 2002, CC 15, 84, p. 327), pode ser encontrado em quase todas as organizagdes, mas
por si sO ndo é garantia de unidade: faz-se “necessario lutar permanentemente contra suas
deformacdes ou desvios." (Ibidem, CC 15, 84, p. 327). Por exemplo, ndo se pode confundir o
“espirito estatal” com o culto irracional da tradi¢do. Deve haver respeito ao passado que precisa
ser conhecido, com o qual se deve ajustar contas, mas nunca segui-lo cegamente. E preciso “lutar
contra o individualismo mesquinho, a luta pela luta (sem sentido), contra o sectarismo”
(GRAMSCI, 2002, CC 15, 84, p. 327). E preciso garantir, em outros termos, a qualidade do
“momento catértico”.

Gramsci emprega o termo “catarse” para designar 0 momento em que ocorre a passagem
de uma consciéncia econdmico-corporativa (ou egoistico-passional) a uma consciéncia ética-
politica que representa, também, a passagem do objetivo para o subjetivo, quando a estrutura €
elaborada como superestrutura na consciéncia dos homens. Assim, aquilo que era antes apenas
sentido como uma forga exterior opressora transforma-se em possibilidade de liberagéo ativa, ou
seja, a “catarse” € o0 momento da passagem da necessidade a liberdade (entendendo-se liberdade
como processo de luta pela conquista da liberdade). Esse momento catartico ocorre na praxis
educativa revolucionaria entre dirigente e dirigido e funciona como “ponto de partida de toda a
filosofia da préxis” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 86, p. 314-315). A “catarse” é o momento
central de unidade da teoria e da pratica, permitindo o avanco do conhecimento da classe sobre a
realidade e a construcdo do bloco histérico, de uma vontade coletiva (Ibidem, CC 11, 86, pp. 314-
315).

A dindmica dialética entre teoria e pratica, ou sua unidade, no partido, através da praxis
educativa revolucionaria entre direcdo e base, cria as condi¢fes necessarias para a leitura

adequada do real (producdo de conhecimento sobre a realidade objetiva). Essa unidade sé se

%0 «A demonstracio de que o espirito de partido é o elemento fundamental do espirito estatal ¢ uma das teses mais
significativas a ser sustentada, e da maior importancia" (GRAMSCI, 2002, CC 15, 84, p. 327).
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realizara plenamente com o estabelecimento de uma sociedade verdadeiramente humana, sem
classes. O mesmo se passa com a realidade objetiva, pois 0 que é objetivo é sempre
“humanamente objetivo” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 817, p. 134). O conhecimento produzido
pelo partido revolucionario s6 podera ser pleno, universal, quando a humanidade se libertar da
divisdo em classes que produz ideologias especificas (“ndo universais-concretas”) (GRAMSCI,
2004a, CC 11, 817, p. 134), que impedem que o conhecimento seja real para todo o género
humano. Logo, a luta pela libertacdo do género humano é uma luta pela objetividade, envolve a
busca de métodos unitarios de conhecimento, de organismos que permitam a utilizacdo desses
metodos. Lutar pela libertacdo do género humano é lutar, indiretamente, pela unidade entre teoria
e préatica, entre 0 pensar e 0 agir, entre razdo (intelecto) e paixdes (consciéncia), relagdes que
foram absolutamente separadas e fragmentadas no funcionamento global da sociedade capitalista
(GRAMSCI, 20044, CC 11, 817, p. 134).

Mas é importante entender que, sob o0 jugo do capitalismo, ndo é possivel obter a unidade
entre teoria e préatica, a ndo ser de forma embrionaria. A divisao social do trabalho, a divisdo em
classes, impede que isso se realize plenamente. Somente através de organismos coletivos se pode
construir uma unidade, ainda que precaria, entre aqueles que possuem o acimulo de experiéncias
e conhecimento tedrico e aqueles que vivem e agem diretamente sobre a realidade através de seu
trabalho e luta. Para que a unidade entre teoria e préatica seja alcancada e permita a producao de
conhecimento e intervencdo histdrica, é preciso um sujeito histérico capaz de realizar a
autonomia histérica da classe. Portanto, a unidade entre dirigentes/educadores e
dirigidos/educandos ndo estd dada de inicio. Coloca-se como horizonte: “O que os idealistas
chamam de "espirito” ndo é um ponto de partida, mas de chegada: o conjunto das superestruturas em devir
rumo a unificacdo concreta e objetivamente universal, € ndo um pressuposto unitério, etc.” (GRAMSCI,
2004a, CC 11, §17, p. 134).

Para toda pratica ha sempre uma teoria implicita e, para toda teoria, uma préatica possivel
que a possa verificar na realidade. Toda acéo € o resultado de um conjunto de vontades diversas,
em diferentes graus de consciéncia, que se chocam numa relagdo com o conjunto da vontade
geral. A teoria correspondente a essa colisdo de praticas também sera uma articulagdo bizarra de
fracdes de concepgdes de mundo heterogéneas. A importancia da unidade entre teoria e pratica
reside, justamente, na possibilidade de se buscar em uma pratica coletiva fundamentos tedricos

gue possam tornar tal pratica consciente e, assim, catalisa-la ou retifica-la. Igualmente importante
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é poder organizar o conjunto de acfes necessarias para por uma teoria em movimento (trazendo
elementos concretos para sua avaliagdo): “A identificacdo de teoria e pratica é um ato critico,
pelo qual se demonstra que a pratica € racional e necessaria ou que a teoria é realista e racional.”
(GRAMSCI, 2006, CC 12, 822, p. 260).

Outro aspecto muito interessante ressaltado por Gramsci (2004a, CC 11, § 25, p. 148)
sobre a unidade entre teoria e prética, dirigentes e dirigidos, € que ela ndo se da apenas pela via
racional, intelectual. Essa unidade se da, também, nos planos emocionais e éticos, estando,
portanto, conectada a pratica (momento pratico da préxis educativa revolucionéria). Os
sentimentos populares que caminham dispersos, assim como suas vontades individuais, podem,
dentro de um partido, ser sistematicamente ordenados e absorvidos. Essa sistematizacdo nao
ocorre como forma de controle de tais emogbes - por mais que haja sempre algum efeito de
controle quando se toma consciéncia de emocdes e paixdes -, mas funciona como mecanismo de
compreensdo mais profunda, por parte de seus dirigentes, das motivacOes e sentimentos que
atravessam a classe. Assim, a camada dirigente pode vivenciar, através do organismo coletivo, os
sentimentos, as revoltas e 0s medos que movem ou retraem a acao da base dirigida, que podem
nédo ser os mesmos da camada dirigente que, em geral, vive outro conjunto de relagdes, afastada
das contradi¢des diretas do mundo do trabalho. A partir dessa vivéncia, os dirigentes podem
traduzir o sentimento da base em “idéias-forcas, em palavras-forcas” (2004a, CC 11, § 25, , p.
148). Esse contato, essa experiéncia de condensacdo afetiva que pode ocorrer no partido entre
direcdo e base, € muito mais eficiente do que um conjunto de suposic¢des fantasiosas que se possa
fazer sobre os sentimentos da classe. Esse processo se da através:

da “co-participagdo ativa e consciente”, da “co-passionalidade”, da experiéncia
dos detalhes imediatos, de um sistema que se poderia chamar de “filologia viva”.
Assim, forma-se uma estreita ligacdo entre grande massa, partido e grupo
dirigente; e todo o conjunto, bem articulado, pode se movimentar como um
“homem-coletivo” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 825, p. 148).

Gramsci entende os “simples” como polo da acdo, do trabalho, da pratica, e também,
como poélo do sentimento acerca das contradi¢cdes da realidade: “o elemento popular ‘sente’, mas
nem sempre compreende ou sabe” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 867, p. 221). Ja as camadas
intelectuais, os filésofos, sdo observadas por ele como pdlo tedrico, l6cus da razdo acerca dessas

mesmas contradi¢Ges: “[...] o elemento intelectual ‘sabe’, mas nem sempre compreende e, menos
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ainda, ‘sente’” (Ibidem, CC 11, 867, p. 221). Gramsci estabelece uma diferenca entre entender,
aspecto exclusivamente racional, e compreender, envolvendo motivacGes e sentimentos. Por
isso, afirma que o intelectual, se afastado dos sentidos que a vivéncia direta das contradi¢des do
mundo do trabalho gera, pode entender o problema, mas, dificilmente compreendé-lo, ou seja,
captar as dimensfes humanas concretas envolvidas. Para Gramsci é impossivel verdadeiramente
“[...] saber sem compreender e, principalmente, sem sentir e estar apaixonado (ndo so pelo saber
em si, mas também pelo objeto do saber)” (Ibidem, CC 11, 867, p. 221). Este consiste no maior
erro dos intelectuais que ndo se colocam organicamente vinculados a um grupo ou classe:
acreditar que se possa ser um intelectual mesmo que desvinculado das “paixdes elementares” do
povo. E preciso que o intelectual, através do momento pratico da  praxis educativa
revolucionaria, compreenda os sentimentos populares e, assim, explique-os, justifique-os como
elementos de um processo histérico. Gramsci chega a afirmar que ndo se faz politica-histérica
sem essa paixdo, “sem essa conexdo sentimental entre intelectuais e o povo-nacgéo” (Ibidem, CC
11, 867, p. 221). Na auséncia desse sentimento, as relagdes entre intelectuais e simples, entre
direcdo e base, entre partido e classe, se reduzem, burocratizam-se, havendo um enorme risco de
que os intelectuais/direcdo/partido se autonomizem e se transformem em uma “casta ou um
sacerdocio” (Ibidem, CC 11, 8§67, p. 221).

Gramsci adverte que esse contato entre intelectual e simples ndo pode se dar como ocorre
no encontro entre um estudioso do folclore e os individuos que tomam parte na manifestacao
folclérica, ou seja, de forma a impedir que seu objeto de estudo se transforme ou adquira 0s
conhecimento que aquele, enquanto pesquisador, possui. Nada € inerte no movimento historico e
toda relacdo organica poderd, e devera, transformar os pélos envolvidos quando se realiza uma
praxis educativa revolucionaria, constituindo o “bloco histérico” (GRAMSCI, 2004a, CC 11,
867, p. 222).

3. Coercao e consenso, espontaneidade e diregdo

Para compreender a tensdo existente na praxis educativa entre direcdo e base, é
fundamental entender a concepcdo de Gramsci referente a tensdo entre coer¢do e consenso,

espontaneidade e direcdo, que constituem, conforme Manacorda (2008, p. 76), um dos eixos da
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reflexdo pedagdgica de Gramsci (0 outro eixo diz respeito a tensdo entre instrugédo intelectual
tradicional e instrucdo moderna tecnoldgica).

Em uma carta a Tania, sua cunhada, em 22 de abril de 1929, Gramsci ja apontava essa
tensdo pedagdgica ao langar o seguinte questionamento, que resumo da seguinte forma: o
educador deve ser apenas um estimulador do desenvolvimento intelectual e pratico do educando,
portanto adepto do espontaneismo na praxis educativa, ou deve dirigir esse processo, sendo assim

portador de autoridade. O trecho a que me refiro € o seguinte:

Todo dia me vem a tentacdo de espicha-las um pouco [referindo-se as suas
plantas ainda em broto] para ajuda-las a crescer, mas hesito entre as duas
concepcdes do mundo e de educacdo: ou ser rousseauniano e deixar agir a
natureza, que nunca erra e é fundamentalmente boa, ou ser voluntarista e forcar
a natureza, introduzindo na evolugdo a mdo experiente do homem e o principio
da autoridade. Até agora a incerteza ndo acabou e em minha cabeca as duas
ideologias estdo em conflito (GRAMSCI, 2005a, p. 334, carta a Téania de
22/04/1929).

Gramsci, em 1936, em outra carta (GRAMSCI apud Manacorda, 2008. p. 85), agora a
Giulia, sua esposa, indica claramente qual a sua posicdo diante desse dilema. Afirma que o
espontaneismo, proprio das escolas rousseaunianas, cumpriu seu papel ao se contrapor a
educacdo jesuitica, de extremo autoritarismo, mas ja se encontra também superado.

Para Gramsci, 0 espontaneismo, em termos pedagogicos, é uma involucdo. A educacao
ndo é o desenvolvimento natural de algo que j& se encontra nos individuos. Ao contrario, trata-se
de uma luta contra os instintos, “[...] uma luta contra a natureza, a fim de domina-la e criar o
homem ‘atual’ com relacdo a sua época” (GRAMSCI, 2006, CC 1, 8123, p. 62). A pura
espontaneidade apenas permitiria que o educando reproduzisse 0 que ja apreendeu em seu
convivio social, “coincidiria com a mecanicidade ‘pura’” (GRAMSCI, 2002, CC 3, §48, p. 194),
ou seja, com a reproducdo de seus condicionamentos. Alguém que se afirme livre por agir
espontaneamente estara, pelo olhar de Gramsci, expressando sua condicdo histdrica, ndo mais que
1SSO.

Gramsci entende a necessidade da coergédo para educagéo dos instintos, do direcionamento
da préxis educativa por parte do educador, ja que este possui, em tese, uma visdo mais ampla e
sintética do conhecimento acumulado sobre a realidade. A instrucdo escolar, por exemplo, faz-se

necessaria e é obrigatdria e nem por isso deve ser repudiada. Se a praxis educativa parte de uma
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necessidade social objetiva, aquilo que é necessario pode-se converter em liberdade (GRAMSCI,
2001a, CC 16, 812, p. 52). A conducdo da praxis educativa pelo educador ndo implica
fechamento do dialogo com os educandos, tampouco negacdo de sua potencial liberdade e
capacidade para se fazerem sujeitos do processo educativo. Indica apenas que essa liberdade e
capacidade sdo potenciais, portanto, sé podem se realizar plenamente ao longo do
desenvolvimento da praxis educativa, a medida que educandos realizam novas sinteses em
contato com o educador e, assim, conquistam maior autonomia.

Em outro trecho dos Cadernos do Carcere (GRAMSCI, 2004a, CC 11, §1), Gramsci
qualifica melhor essa necessidade de coercdo na préaxis educativa. Ele ataca o pseudo
historicismo de Labriola>*, que imagina o método do escravismo como pedagogia necessaria a
civilizacdo de Papua (dado seu primitivismo em relacdo a sociedade civilizada). Gramsci
equipara essa posicdo ao conceito pedagégico-religioso de Gentile®, para quem a religi&o é boa
para 0 povo, mantendo-o em sua “infantilidade”. Escravizar os papuanos para educé-los, afirma,
Gramsci, ndo é uma necessidade absoluta, propria de sua natureza inferior (“teoria dos dois
povos”). Porém, ele ndo abandona a possibilidade de usar coercdo para educa-los, o que néo

implica escravidéo:

Que um povo ou grupo social atrasado tenha necessidade de uma disciplina
exterior coercitiva, a fim de ser educado civilizadamente, nao significa que deva
ser escravizado, a ndo ser que se pense que toda coercdo estatal é escravidao
(GRAMSCI, 20044, CC 11, 81, p. 87).

Este € um trecho que pode soar polémico e ser muito mal compreendido, caso ndo se
entenda o corpo geral da praxis educativa gramsciana. Para Gramsci, toda relacdo que busca
conquistar hegemonia é uma relagdo educativa. Portanto, o Estado, assim como o partido

revolucionario, sdo organismos de hegemonia, organismos educativos por exceléncia. Na

8 Antonio Labriola (1843-1904) foi um filésofoe tedrico marxista italiano. Embora sempre tenha sido
um académico e nunca membro ativo de qualquer partido politico, o seu pensamento politico exerceu influéncia
sobre muitos tedricos na Italia durante o inicio do século XX, incluindo Benedetto Croce e Antonio Gramsci (cf.
HUISMAN, 2004, pp. 582-583).

52 Giovanni Gentile (1875-1944) foi um filésofo italiano neo-hegeliano que descreveu a si mesmo como “filésofo do
fascismo”. Influenciou inicialmente o pensamento de Gramsci. A partir da 1* Guerra Mundial e com o
desenvolvimento da revolugdo russa, Gramsci rompe com o pensamento de Gentile (cf. HUISMAN, 2004, pp. 434-
441).
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concepcao pedagogica de Gramsci, assim como em seu conceito de hegemonia, 0 consenso, 0
debate, o dialogo, aparecem sempre associados, em maior ou menor medida, a coercdo. Nao se
deve confundir a autoriadade, que é a utilizacdo da coercdo como fator determinante no
estabelecimento de um centro diretivo no processo pedagdgico, com o autoritarismo que,
deixando de lado qualquer racionalidade ou necessidade concreta, imp&e sua vontade de forma
arbitraria. Assim, todo agente educador (seja este um partido ou um dirigente) equilibra coercao e
consenso em graus variados.

O educador precisa se afirmar como p6lo conhecedor que imprime determinado sentido
para 0 processo educativo. Isso de forma alguma implica negar-se a ouvir seus educandos (base
partidaria, classe) na construcdo de um entendimento mutuo, de um momento cultural que possa
tornar esse educador organico a realidade dos educandos. Tdo somente evidencia quem, a
principio, direciona o processo. H4, até mesmo, uma coercdo de tipo militar que pode ser aplicada

a classe dominante e que ndo se caracterizaria tampouco como “escraviddo”, mas como:

[...] expressdo adequada da pedagogia moderna voltada para a educacdo de um
elemento imaturo (que é certamente imaturo, mas é tal na proximidade de
elementos mais maduros, ao passo que a escraviddo é expressdo organica de
condicdes universalmente imaturas) (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 81, p. 87).

Gramsci se refere, nessa passagem, ao periodo de transicdo ao comunismo, um periodo
revolucionario em que, através do poder politico-militar do Estado socialista, realiza-se a
educacdo da classe outrora dominante, ou seja, do elemento imaturo, que bloqueia o
desenvolvimento social, procurando fixar as relacBes sociais ao modo capitalista de producéo.
Essa educacdo é inicialmente coercitiva (socializacdo dos meios de producdo) e, gradativamente,
pelos mecanismos de auto-organizacgéo e educacao, transfere poder aos trabalhadores, ou melhor,
permite que esses afirmem seu poder, até entdo latente (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 81, p. 87).
Sem essa acao inicial coercitiva que estabelece o rumo, a estrutura sobre a qual se fundara o
plano econdmico-cultural da praxis educativa, qualquer busca de consenso tornar-se-ia
meramente formal, vazia. Na escraviddo ha um desnivel fixado, irredutivel, que s6 pode ser
enfrentado pela luta e revolta. No processo de transicdo apontado por Gramsci, 0 desnivel deve
ser dinamico, fadado a ser dissolvido, tanto em relacdo as massas trabalhadoras, como em relacéo

aos que, até pouco tempo antes da transicdo, eram inimigos de classe.
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O conceito de “conformismo” de Gramsci ajuda a compreender o papel pedagdgico da
coercdo nas transformacgdes macrossociais. Para ele, “conformismo” ndo é “nada mais que
‘socialidade’” (GRAMSCI apud RAGAZZINI, 2005), ou seja, todos somos conformistas de
algum conformismo, pois todos somos seres sociais envolvidos numa teia de relagbes que
constituem a sociedade atual.

Sob o capitalismo, o conformismo € imposto as massas sem que haja possibilidade real de
educacdo mutua, ou seja, de transformacdo do modo de vida a partir das demandas dos
trabalhadores. Assim, as relagcbes estabelecidas pela classe dominante se reproduzem,
automaticamente. Por isso, Gramsci identificou o “conformismo imposto” também por
“conformismo mecénico” (GRAMSCI, 2002, CC 9, 8§23, p. 289). A imposi¢cdo dessa
“socialidade” ndo significa que ndo haja, por parte das classes dominantes, necessidade de
estabelecer didlogo e consenso junto as massas, ja que o uso exclusivo da coercdo ndo é capaz de
sustentar o poder dominante por muito tempo. E preciso fazer com que as massas observem,
ilusoriamente, boas razdes para aceitar e promover as relagfes que as escravizam. Trata-se de
uma praxis educativa conservadora, em que nao se estimula a possibilidade de intervencao das
massas e de desenvolvimento de sua autonomia (GRAMSCI, 2002, CC 9, 8§23, p. 289).

Porém, é possivel estabelecer uma praxis educativa revolucionaria com as massas, em que
0 conformismo ndo é mais imposto, mas proposto. Isso ndo implica que ndo se lance mao da
coercdo, especialmente no inicio da praxis educativa. Mas, diferentemente do “conformismo
mecanico” (GRAMSCI, 2002, CC 9, 8§23, p. 289), este conformismo é “dinamico”, pois se
constréi em diélogo real com a classe, reformulando-se a medida que a praxis educativa avanca.
O conformismo dindmico busca promover a autonomia e a capacidade autogestionaria dos
educandos, para que todos possam se auto-educar em conjunto (GRAMSCI, 2002, CC 9, 8§23, p.
289).

Em outro trecho dos Cadernos, Gramsci (2006, CC 12, 81, p. 39) contrasta a pedagogia da
escola unitaria® com a escola jesuitica, na qual a coercdo é o elemento predominante, e, também,
com as ideologias libertarias que, ainda em sua fase romantica, contrapde-se exageradamente as
pedagogias tradicionais, negando qualquer necessidade de coer¢do. Para Gramsci, deve haver

uma primeira fase disciplinadora que busca nivelar os conhecimentos dos educandos, “criando

>3 Gramsci, quando pensa a educagdo, a pensa de forma ampla, como processo de conquista de hegemonia. Portanto,
mesmo quando se refere especificamente a escola unitaria, sua discussao pode ser transposta, mutatis mutandis, para
as relac6es educativas no partido.
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uma espécie de ‘conformismo’”. “Conformismo”, aqui, entendido como concepcao geral comum
e que Gramsci vai chamar de “dinamico”, pois ndo segue o padrdo de coerc¢éo rigida da educacéo
tradicional. Num segundo momento, sobre a base ja conquistada, desenvolve-se a fase criadora
em que se estimula a expansédo da personalidade e a autonomia, “mas com uma consciéncia moral
e social sélida e homogénea" (GRAMSCI, 2006, CC 12, 81, p. 39).

Na praxis educativa revolucionaria, no processo de constituicdo do individuo, ou ainda,
no processo de construcdo hegemonica, estdo sempre em disputa pelo menos dois conformismaos.
Nesse sentido, a defesa do espontaneismo na praxis educativa é apenas outra forma de defesa do
conformismo dominante. 1sso ndo significa que Gramsci renegue a espontaneidade, elemento
fundamental na praxis educativa revolucionaria. O que nega é a exclusividade ou centralidade
desse fator, como analisa Brocolli (1977, p. 101): “A concepcdo educativa gramsciana vista em
seu desenvolvimento nédo exclui a espontaneidade; mas aponta sobretudo para destruir o mito do
espontaneismo, que é a falta de compromisso moral e pedagdgico”. A espontaneidade ndo é
desprezada, mas educada, tornando-se historicamente eficiente: “Essa unidade da
‘espontaneidade’ com a 'direcdo consciente' (ou seja, da ‘disciplina’) é justamente a acao politica
real das classes subalternas” (GRAMSCI apud MANACORDA, 2008, p. 225).

A disciplina ndo anula necessariamente a personalidade, apenas limita a impulsividade
irresponsavel. Se a origem da disciplina, ou seja, se a necessidade objetiva que demanda a
disciplina é compartilhada pelos membros da organizacdo e discutida de forma democratica,
entdo seu efeito € puramente técnico, funcionando como instrumental para maior efetividade da
organizacao. Torna-se 0 oposto, ou seja, um arbitrio, quando a disciplina € imposta de forma
externa e vazia de sentido (MACCIOCCHI, 1977, p. 167). A disciplina, quando democratica, é
um misto de liberdade e responsabilidade. A liberdade s6 é real quando responsavel, pois assim
se conecta as necessidades reais coletivas, tornando-se, assim, a liberdade possivel pela qual se
opta conscientemente e, ndo, a pseudoliberdade “espontdnea” em que se reproduz o
individualismo inculcado pelo conformismo dominante.

Espontaneidade e direcdo, coercdo e consenso devem ser compreendidos ndo como
termos antagbnicos: “Dialeticamente, Gramsci considera que € necessario partir da
espontaneidade, ou seja, do senso comum, mas por meio de uma intervencdo hegemonica que néo
se apOia no consenso, como ja se viu, mas na ‘direcdo’” (MACIOCCHI, 1977, pp. 184-185). Fica

claro, portanto, que Gramsci combate tanto o espontaneismo como o dogmatismo, pois ambos
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colocam em risco a praxis educativa capaz de produzir a unidade entre teoria e pratica no partido
revolucionario.

Gramsci ndo nega, como se pode observar, a verticalidade inerente as relacBes entre
educador e educando, entre direcdo e base, entre partido e classe/massas. Entende, como Luké&cs
(In: FORNAZIERI, 1987, p. 58), que a liberdade, assim como a horizontalidade nas relagdes
educativas, é construida ao longo da prépria praxis educativa e ndo € possivel de ser atingida de
uma so vez. O objetivo final ja se encontra em desenvolvimento em seu proprio processo de
conquista. A busca pela liberdade plena - que se pode atingir no comunismo - tem inicio, desde
ja, na praxis educativa revolucionaria no interior do partido em que se forja a autonomia dos
educandos e a educacéo de seus proprios educadores. Mas todo esse processo deve ser esvaziado
de idealismos: a horizontalidade na relacdo dirigente-dirigido, sob o sistema capitalista, se
expressa apenas de forma restrita, embrionariamente. E, mesmo cientes de que a dindmica da luta
social e sua espontaneidade inerente realizam papel determinante para a criacdo e estruturagéo de

novas organizacgdes, nao se deve desvalorizar a importancia do elemento consciente e dirigente.

4. As deformac6es na praxis educativa entre direcéo e base

Quando a relacdo entre dirigente e dirigido ndo consegue se estabelecer como praxis
educativa revolucionéria, incorre-se em diversos desvios. Mas, uma importante questdo precede o

estudo desses possiveis desvios e de suas origens:

Coloca-se o problema de saber se é possivel criar um "conformismo”, um
homem coletivo, sem desencadear certa dose de fanatismo, sem criar "tabus™:
em suma, de modo critico, como consciéncia da necessidade livremente aceita
porque "praticamente" reconhecida como tal, através de um célculo de meios e
fins a adequar, etc (GRAMSCI, 20044, CC 15, § 74, p. 266).

Apesar de Gramsci ndo apontar uma resposta direta a essa pergunta, o exame de sua obra
e sua dedicacdo ao estudo acerca das relagdes entre dirigentes e dirigidos, permite afirmar que o
filosofo acredita na possibilidade de criar um conformismo de modo critico. Isso ndo significa

que essa tarefa seja facil. O partido revolucionario comeca a se desenvolver ainda dentro do
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sistema capitalista, constituido basicamente por trabalhadores imersos nas contradi¢cdes do modo
de vida burgués, o que acaba por contaminar as relagdes intrapartidarias e, claro, o partido.

E por isso que Gramsci leva adiante o estudo dos desvios na relacdo entre dirigente e
dirigido, buscando compreender seus elementos constituintes e apontar possibilidades de
superacao, tanto filos6ficas como préticas, para a questdo. H4& um grande risco de deformacéo
quando a teoria ou a pratica passam a ser vistas como acessorios. Essa “desvinculacdo dialética”,
segundo Gramsci, demonstra que se passa por uma fase primitiva em que ainda ndo se conseguiu
amalgamar na superestrutura as vontades heterogéneas, em que ndo se conseguiu ainda fundar o
“momento cultural” de unidade (GRAMSCI, 2004a, CC 11, § 12, p. 105).

Ele distingue radicalmente suas analises dos desvios intrapartidarios de outras analises
cléassicas da sociologia ao criticar um de seus maiores expoentes: Michels®. Afirma que as leis
socioldgicas, como as produzidas por Michels, sdo meras “taxaces”, “generalizacGes
tautolégicas” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§ 26, pp. 151-152): basta observar em diversos partidos
uma relacdo de semelhanca entre fatores isolados, como a existéncia prejudicial do lider
carismatico e, a partir disso, produzir uma generalizacdo abstrata, uma lei ( GRAMSCI, 2004a,
CC 11, 8§ 26, pp. 151-152). Gramsci mostra a importancia da anélise do processo como um todo
para entender as deformacdes partidarias: o desenvolvimento das relagdes internas no partido; o
quadro de correlacdo de forcas; e 0 movimento das classes em luta. As explicacdes de Michels,
ao fugirem desse escopo processual e historico, acabam por “congelar” os desvios, deixando de
lado o essencial: sua génese e elementos constitutivos. Gramsci critica essa “forma barroca de
idealismo platonico” (GRAMSCI, 2004a, CC 11, 8§ 26, pp. 151-152) que fixa as organizacOes
coletivas, em especial o partido comunista, na eterna deformacéo e no fracasso. Ao contrario,
defende a possibilidade de uma préxis educativa revolucionaria entre dirigentes e dirigidos que
rompa a separagdo estanque e patoldgica entre esses polos.

Os dirigentes, como Lénin, ndo sdo demiurgos ou personalidades exdticas e Unicas (como
um “lider carismatico” na sociologia dos partidos de Michels), mas individuos forjados na luta
revolucionaria, “[..] ponto de convergéncia de um vasto movimento revolucionario”

(MACCIOCCHI, 1977, p. 84). Assim também, o partido revolucionario leninista ndo é o sujeito

> Robert Michels foi um sociélogo alemdo que analisou o comportamento politico das elites intelectuais, tornando-
se conhecido pela sua obra Sociologia dos partidos politicos (1915) em que desenvolve a “lei de ferro
da oligarquizacdo": toda organizacdo, em seu processo de crescimento, estaria fadada a burocratizacdo e separacéo
do grupo dirigente da base de sua organizacéo (cf. SILLS, 1972, pp. 265-272).
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da revolucgédo, mas a parte da classe trabalhadora mais consciente e capaz, agindo como educador
coletivo, mas também como educando em relacdo a classe e ao ambiente. Portanto, “[...] 0
dirigente, o partido, sdo elementos da classe operaria, sdo uma parte da classe operaria”
(GRAMSCI apud MACCIOCCHI, 1977, p. 84, “O dirigente” em L’Ordine Nuovo de
15/03/1924).

Contudo, obviamente, podem ocorrer desvios nesse processo de constituicdo da
vanguarda. Em muitos grupos, por exemplo, a certeza de que existe a divisdo entre dirigentes e
dirigidos se cristaliza de tal maneira que se passa a acreditar na aceitacdo obrigatoria de todos os
comandos dos dirigentes. Aceitar o principio da direcdo ndo é 0 mesmo que aceitar o despotismo
irracional. Por isso mesmo, € preciso que a direcdo evidencie a necessidade da linha politica, sua
racionalidade, ao dirigir-se a base partidaria, realizando o justo debate, ou seja, aquele que
equacione de forma adequada a urgéncia da acdo (o tempo da politica) com a exigéncia da
compreensdo (o tempo educativo) (GRAMSCI, 2002, CC 15, 84, pp. 325-326).

Para Luckacs, o partido revolucionario é — no interior da revolucdo — uma forma
auténoma da consciéncia da classe proletaria. Deve-se, portanto, compreendé-lo corretamente do
ponto de vista teodrico, nesta dupla relagdo dialética, como determinado e determinante: “[...] ao
mesmo tempo como forma desta consciéncia e como forma desta consciéncia, ou seja,
simultaneamente na sua autonomia e na sua coordenacdo” (LUKACS In: FORNAZIERI, 1987a,
p. 72). Mas, €é preciso sempre avaliar se a autonomia organizacional que se da entre partido
revolucionario e classe, direcdo e base, € a justa conseqiiéncia “[...] do seu condicionamento pela
evolugdo da consciéncia dos seus membros e da agdo que, por seu turno, exerce sobre ela”
(Ibidem, 1987a, p. 54) ou se representa diferencas objetivas de estratificacdo na propria classe, o
que indicaria diferenca de interesses concretos, até mesmo antagonicos, entre partido e classe,
direcdo e base™.

A autonomia organizacional do partido revolucionario é fundamental para que o
proletariado possa tomar consciéncia de si como figura historica, para que toda a classe eleve a
consciéncia a sua propria existéncia como classe. Mas, em partidos cuja relacdo entre direcdo e

base, entre partido e classe, apresenta-se deformada, seu funcionamento assemelha-se ao de seitas

> Uma interessante analise sobre como a formagéo de um certo “estamento” de liderancas “liberadas” por mandatos
parlamentares passou a desenvolver um conjunto de interesses econdémicos préprios, fazendo com que um partido de
esquerda e dos trabalhadores se tornasse um partido da ordem, pode ser encontrada na analise que lasi (2006) faz do
PT.
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ou organizacOes oportunistas. No primeiro caso, ha uma separacgéo artificial “[...] da vida e da
evolugdo da classe a consciéncia de classe ‘correta’ (como se esta pudesse subsistir num tal
isolamento abstrato)”, e, no segundo caso, 0s oportunistas realizam “[...] o nivelamento destas
estratificacdes da consciéncia ao mais baixo nivel e, no melhor dos casos, ao nivel da média”
(LUKACS In: FORNAZIERI, 1987a, p. 68). Esses dois tipos de deformacio identificados como,
respectivamente, vanguardismo, em que o pélo tedrico se destaca das contradigdes praticas da
base partidaria ou da classe, e basismo, quando as contradi¢cdes imediatas da base ou da classe
subjugam o pdlo tedrico, ou como explica Gramsci: "O ambiente ndo educado e rastico dominou
0 educador, o vulgar senso comum se imp0s a ciéncia e nao vice-versa" (GRAMSCI, 2004a, CC
11, 822, p. 144). Sdo exatamente esses os dois tipos de deformacdo que se observa nas
organizacOes de esquerda no Brasil, hoje: a adequacdo oportunista as demandas populares sem
qualquer proposta mais consistente de elevacdo da organizagdo e consciéncia das massas, por
parte de alguns partidos; e o descolamento da realidade imediata de parte de outros partidos, que
promovem um conjunto de palavras-de-ordem que soam abstratas e distantes para 0s
trabalhadores. Este debate acerca da praxis educativa dos partidos revolucionarios, no Brasil
atual, sera mais detidamente discutido no capitulo seguinte.

E preciso ter em mente que o partido revolucionario ndo é uma ilha isolada do sistema
capitalista. Os militantes que o constituem foram educados na sociedade capitalista e, portanto,
sdo seres sociais por ela formados e deformados. Deve-se, portanto, negar qualquer idealismo que
venha a afirmar a possibilidade de superacdo das relacdes e valores burgueses, mesmo nas
relacOes que se estabelecem no interior do partido revolucionario, enquanto o capitalismo néo for
superado. Isso ndo implica a aceitacdo fatalista dessas relagcdes. Deve-se buscar “dispositivos e
garantias organizativas préoprias para contrariar as conseqliéncias corruptoras dessa situacao, para
corrigir imediatamente o seu inevitavel aparecimento e eliminar as excrescéncias assim
originadas” (LUKACS In: FORNAZIERI, 1987a, p. 77).

O partido revolucionario esta constantemente exposto as deturpacGes proprias das
relacBes capitalistas e, por isso, deve, de forma consciente e regular, lutar contra esse perigo
interno. Por exemplo, ndo pode se constituir por uma simples hierarquia de funcionarios, ou ainda
de espectadores do funcionamento de sua organizacgdo. Deve-se lutar contra a indiferenca que se
apodera da base militante, que caminha para uma apatia, que aceita sem questionar 0s

apontamentos da dire¢do. Para romper com essa postura é necessario promover a participacao
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ativa e regular de todos os membros do partido, evitando que as atividades sejam pontuais. Nas

palavras de Lukacs:

Pelo contrério, a participacdo ativa de todos os membros na vida cotidiana do
partido, a necessidade de se comprometer com o conjunto de sua personalidade
em todas as a¢des do partido € o Unico meio de forcar a direcdo a fazer com que
suas resolucdes sejam realmente compreendidas pelos seus membros,
convencendo-0s de seu acerto, uma vez que de outra forma ndo poderiam
executé-las corretamente (LUKACS In: FORNAZIERI, 1987a, p. 78-79).

Quanto mais ampla a base partidaria, quanto mais o partido revolucionario se encontra
enraizado em diferentes setores do mundo do trabalho, tanto mais seguro se torna contra 0s riscos
da burocratizacdo. Reunindo em si 0 maior nimero de contradi¢des e com a maior variedade de
qualidade e profundidade (advindas de diferentes setores da classe), o partido se vé impulsionado
a resolver as tarefas revolucionarias impostas pela totalidade social (manifesta na somatoria e
entrecruzamento das contradi¢des). O envolvimento com uma gama ampla de diferentes setores e
contradi¢Bes permite também, caso a luta se arrefeca em algum ramo de producdo, que se possa
continuar a luta pela efervescéncia em outra.

O partido revolucionario deve funcionar como um espaco de “descolonizacdo” da heranca
capitalista, mas, para isso, todo militante deve estar envolvido no partido com o conjunto de sua
personalidade, ou seja, a maior quantidade possivel de aspectos de sua vida deve ser influenciado
direta ou indiretamente pelo partido. O envolvimento integral impede que 0 membro do partido
lide com sua militdncia como se fosse um emprego, algo parcelar com que se vé obrigado a lidar
durante algum tempo de seu dia ou semana. Para que isso ocorra, € necessario que haja
rotatividade de tarefas, evitando assim que o militante se fixe demasiadamente em alguma
atividade especifica, correndo um risco maior de burocratizagdo. O envolvimento integral diz
respeito mais a qualidade e abrangéncia do envolvimento do militante do que a quantidade de
horas em que este participa do partido, por exemplo: organizar e envolver os militantes em
atividades culturais segundo a perspectiva revolucionaria, evitando-se que sua vida cultural fique
intocada, determinada exclusivamente pelo modo de vida burgués. O envolvimento integral,
obviamente, esta limitado pelo tempo de trabalho. Por isso mesmo, é igualmente importante
buscar “liberar” militantes que possam, assim, assumir a luta revolucionaria como sua tarefa

exclusiva.
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5. O centralismo democratico e o “dilema da praxis educativa revolucionaria”

A préxis educativa revolucionaria entre dirigentes e dirigidos € estabelecida dentro do
partido a partir de um conjunto de regras de funcionamento, a partir da propria estrutura
organizativa do partido. O elemento central do partido de modelo leninista que estabelece essa
vinculagdo, em ultima instancia, € o “centralismo democratico”, mecanismo organizativo e
educativo que prevé o maximo de liberdade e democracia no periodo de discussdo e 0 maximo
de unidade na agéo, apos a discussao e resolucao.

O “centralismo democratico” possui em si 0s dois elementos que Gramsci aponta como
fundantes do processo educativo moderno, constituintes fundamentais do processo hegemanico: a
coercao e 0 consenso. “Consenso”, aqui, ndo se entenda como necessidade de que os debatedores
cheguem a um acordo, mas como momento democratico em que diferentes posi¢cfes podem se
confrontar livremente e expor suas divergéncias e aproximacdes. A coercdo € o momento do
centralismo, em que aqueles que foram “derrotados” no debate s&o “obrigados”, pelo livre acordo
com os principios de funcionamento do partido, a aceitar a posi¢do vencedora (da maioria) e agir
de acordo com as resolucgdes.

O centralismo democratico permite que o ser coletivo mantenha sua forca, constituida
pela unidade da vontade coletiva. Caso contrério, as vontades se fragmentam e agem
isoladamente fazendo com que a organizacdo retroceda ao estagio anterior de heterogeneidade,
onde ha poucas possibilidades de acdo conjunta. O centralismo democratico permite, igualmente,
a troca, o dialogo, o conflito, tdo necessarios para a manutencdo do carater revolucionario da
praxis educativa revolucionéria entre direcéo e base.

Mas o centralismo democratico ndo esté isento de desvios. Gramsci, mesmo entendendo
que o partido revolucionario - enquanto vanguarda da classe operaria — é estruturado a partir de
principios e da disciplina, advertia sobre o risco de que o fiel da balanca entre o centralismo e a
democracia recaisse sobre o primeiro, permitindo a instalacdo de praticas autoritarias e a
consequente burocratizacdo da estrutura partidaria. Para Gramsci, o partido sé representa a
vontade coletiva se 0 momento “democréatico” se realiza plenamente: ampla circulagdo de idéias
entre os militantes e formacdo que garanta a compreensdo tedrica e politica dos debates. Deve-se

buscar, constantemente, que as massas, formadoras da base partidaria deixem de ser meros
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executantes e se tornem deliberadores. Por isso mesmo, o centralismo democratico deve ser,

segundo Gramsci:

[...] uma continua adequagdo da organizagdo ao movimento real, uma
capacidade de temperar os impulsos da base com o comando do alto, uma
insercdo continua dos elementos que desabrocham do mais profundo das massas
no quadro solido do aparato da direcdo que assegura a continuidade e a
acumulacdo regular das experiéncias (GRAMSCI apud MACIOCCHI, 1977, p.
173).

O centralismo s6 pode tornar-se “organico” se em movimento, ndo se imobilizando
mecanicamente como burocracia. Exige “[...] uma unidade organica entre teoria e pratica, entre
camadas intelectuais e massas populares, entre governantes e governados”; ao contrario, a
caracteristica prépria da concepcdo burocratica ndo é a unidade viva, mas a que lembra “[...] um
pantano estagnado, calmo e silencioso na aparéncia... isto €, (a) justaposicdo mecénica 'de
unidades, sem vinculos entre si’” (MACIOCCHI, 1977, p. 173).

Desse modo, é fundamental que a base, através de pressdes trazidas de sua realidade
concreta, possua espacos internos para influenciar sua dire¢do, assim como a direcdo precisa,
também, desses mesmos espacos para educar, a partir da teoria revolucionaria, os militantes de
base. O partido deve ser visto como uma instancia reguladora da hegemonia da classe e ndo do
grupo dirigente apenas, entendendo classe como um devir histérico em que se fundem as massas
de simples e seus intelectuais organicamente emanados. Se isso ndo ocorre, 0 centralismo
democratico se transforma em burocratico por interesses de casta do grupo dirigente. O partido
torna-se, entdo, um 6rgdo de policia.

Ha& uma questdo delicada que deve ser observada no processo de decisdo geral dentro de
um partido: qual a maturidade tedrica da base para decidir os rumos gerais do partido? E qual a
organicidade da direcdo em relacdo as contradigdes vividas pela base, para decidir, por sua vez,
tais rumos?

A base nunca estard teoricamente madura, ja que ocupa, justamente, o pdlo pratico do
partido (individuos da base deixam, num partido “saudavel”, o p6lo da préatica para se tornarem
dirigentes, mas outros ingressam assumindo seu lugar no polo pratico). Nao se deve inferir do
que foi dito que os dirigentes ndo precisam aprofundar seus estudos. Apenas estes ocupam o pélo

tedrico, ou seja, representam — a priori - 0 maximo possivel, em uma determinada conjuntura, de
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acumulo de teoria e experiéncia dessa organizacdo. Quando me refiro a maturidade teorica,
refiro-me a absor¢do do maximo desenvolvimento tedrico da organizacéo.

Igualmente verdadeiro é o fato de que os dirigentes nunca estardo plenamente vinculados
a realidade da base, pois esta ¢ dindmica e se transforma continuamente. E importante fazer a
ressalva de que realidade vivida pela base, com seus problemas, tensdes e contradi¢Ges, ndo é o
criterio maximo que garante a vinculagao da organizacéo ao real, apesar de ser elemento do qual
se deve partir para se compreender a realidade.

Nem um, nem outro pélo pode tomar para si 0s rumos do partido, do intelectual coletivo,
de forma isolada. A tensdo estd justamente em como equalizar a participacdo na decisdo dos
rumos do partido, garantindo uma praxis educativa revolucionaria entre os dois pélos, buscando a
unidade entre teoria e pratica, entre intelectual coletivo e o ambiente.

Os desvios possiveis do centralismo democratico escancaram esse dilema sobre a real
possibilidade de unidade entre teoria e pratica, entre dirigente e dirigido, que chamo de “dilema
da préxis educativa revolucionaria”. Em uma relacdo educativa, o educador detém a autoridade
(coercdo) para dirigir o processo educativo através de uma praxis revolucionaria que permita, ao
longo de seu desenvolvimento, que os educandos se realizem enquanto seres autdbnomos e
possam participar de forma mais integra na decisdo dos rumos do proprio processo educativo.
Friso que a autonomia € um devir e que penso o educador enquanto dirigente/partido e o
educando enquanto dirigido/classe. O centro do dilema pode-se resumir nesta questdo: quem
determina quando o educando adquiriu autonomia suficiente para decidir sobre o processo
educativo? O educador? Educador e educandos juntos?

Esta é uma situacdo delicada e a porta de entrada para os desvios: o educador pode avaliar
gue uma conduta, postura ou posicionamento diferente do seu implica em imaturidade do
educando, quando esta se refere, na verdade, a diferengas ou divergéncias maduras para explodir
entre dois sujeitos autbnomos. Ou, entdo, o educador pode avaliar que os educandos ja se
encontram maduros quando, na verdade, ndo estdo, o que colocaria a perder todo o processo
educativo.

Parece-nos claro, portanto, que essa decisdo (sobre o ponto de autonomia dos educandos)
néo deveria ficar apenas a cabo do educador e deveria ser discutida coletivamente. Mas entéo se
apresenta outra questdo: como decidir? Por quantidade de votos? Mas sempre havera mais

educandos que educadores! Por peso de experiéncia e saber acumulado? Mas como se avalia
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isso? Estamos adentrando um conjunto de questfes delicadas e que ndo possuem facil resolucao
e, provavelmente, terdo que ser avaliadas a partir da analise dos frutos historicos trazidos pelas
decisGes tomadas. Por isso a importancia de que, qualquer que seja a decisdo tomada no
confronto entre educadores/direcdo e educandos/base, o encaminhamento seja levado adiante de
forma unitéria, pois s6 assim uma avaliacdo geral poderd demonstrar a falha real no processo.

Esse mesmo “dilema da praxis educativa revolucionaria” se expressa no funcionamento
do “centralismo democratico”. Em uma reunido deliberativa do partido, o tempo de discussao
influencia diretamente a qualidade da resolucdo. Mas, certamente, ndo ha tempo para que todos
compreendam completamente as questdes em pauta, até porque a diferenca de experiéncia e
conhecimento entre 0s membros do partido exigiria, para tanto, que a assembléia fosse
transformada em um curso de formacdo politica, 0 que ndo é exeqiivel. E preciso, portanto,
estabelecer um tempo médio que permita que o debate se efetive e ndo se configure apenas como
uma encenacdo. Ha uma tensdo entre necessidade de dar resposta pratica as demandas da
realidade, que pressiona para que se reduza o tempo de debate e se passe rapidamente a acéo, e a
necessidade de estabelecer amplo e profundo debate, construindo assim a racionalidade da
decisdo que serd obedecida, inclusive por aqueles contrarios a ela. Mas quem determina o tempo
de duracdo desse debate? Em ultima instancia, é a direcdo. Novamente, o educador-dirigente,
diante de um debate que acredite imaturo pode cortar ou encurtar a discussdo. E se acaso sua
avaliacdo estiver errada?

Ha exemplos no processo revolucionario russo, como em alguns debates entre 0s
bolcheviques e grupos de oposicdo internos no partido®, apés a revolucéo russa, em que se
evidencia esse dilema acerca do poder do educador-dirigente (no caso, a fragdo bolchevique era a
dirigente) e que continuam sendo motivo de polémica até os dias de hoje. Bettelheim, apesar de
reconhecer 0 importante questionamento realizado pela “Oposi¢do Operéaria” (oposicdo interna
aos bolcheviques no partido), avalia a incapacidade desse grupo para apresentar proposicoes

concretas que rompessem com o que nomeamos de “dilema da praxis educativa revolucionaria”:

% A partir de outubro de 1921, surgem, no Partido Bolchevique, diversos grupos dissidentes ("Comunistas de
Esquerda”, os "Centralistas Democraticos", a "Oposi¢do Operéaria™) que véo sendo derrotados pela direcdo de Lénin e
Trotsky (bolcheviques). Apesar das diferencas entre estes grupos e do periodo em que surgiram, eles questionavam a
politica bolchevique e criticavam a burocratizacdo, defendendo a autonomia proletaria. Porém, a partir de 1921,
foram proibidas as fragdes dissidentes dentro do Partido Bolchevique. O grupo bolchevique alegava, diversas vezes,
que as discussOes trazidas por esses grupos eram pertinentes, mas apresentadas no momento errado, quando havia
outras questdes mais fundamentais a serem resolvidas (cf. TROTSKY, 2005).
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Aparentemente, a “oposicdo operaria” tende a romper o circulo no qual a
discussdo e a reflexdo sobre esses problemas foram encerradas até ai, sobretudo
quando ele afirma que o problema politico das relagdes dos 6rgdos do poder com
as massas operarias ndo pode ser resolvido nem pela absorcdo dos sindicatos
pelo aparelho estatal (concepcdo de Trotski e Bukharin), nem pretendendo
esperar que as massas sejam suficientemente “educadas” para reavivar as
instituicbes soviéticas. A oposi¢do operaria denuncia com razdo as ilusGes que
remetem o retorno a uma democracia soviética a um futuro longinquo (ao dia em
que as massas estiverem mais “educadas” - mas por quem?), porém néo é capaz
de indicar a via de uma auto-educacdo das massas populares, de sua formacéo
através dos proprios erros, em condi¢des que ndo conduzam a rapida restauracao
da ditadura da burguesia e da dominacdo imperialista. Na realidade, a “oposicao
operaria” permanece no terreno do “economicismo”, cuja forma “espontaneista”
sugere que a posi¢do na producdo “produz” espontaneamente uma consciéncia
de classe proletaria; isto “escamoteia” definitivamente todo o problema da
educacdo e auto-educacdo (BETTELHEIM, 1976, p. 371).

O “dilema da préaxis educativa revolucionaria” se apresenta, de outra forma, na tensdo
entre a necessidade de debate (de aprofundamento e pesquisa) e a necessidade de estabelecer um
patamar para a acdo (transmissdo do conhecimento), tensdo, em outros termos, entre o tempo
politico e o tempo pedagogico, entre a liberdade de discussdo e a necessidade da acdo, entre 0s
fins imediatos (agir no real para responder a determinado acontecimento historico) e os fins
mediatos (discusséo ampla para formacéo e esclarecimento das consciéncias). Uma discusséo por
demais prolongada pode, em determinada conjuntura, por a perder uma “janela revolucionéaria”,
assim como uma politica de pouca discussdo, ativista, pode construir uma base partidaria
despolitizada, presa as suas determinacdes econémicas, ainda proxima do senso comum e,
portanto, mais facilmente destacada de seus dirigentes (e, também, mais facilmente manipulada!).

Interessa verificar que mecanismos se desenvolveram historicamente para permitir que o
proprio educador (direcdo/intelectual/partido) seja educado, conforme a terceira tese sobre
Feuerbach, de Marx®. Se a acdo de educar realizada pelo educador coletivo ndo o transforma
igualmente é porque este se situa num plano ideal, abstrato, distante da realidade. Se isto ndo

ocorre, essa relacdo ndo é educativa, mas de tutelagem:

" «A doutrina materialista que supde que os homens sdo produtos das circunstancias e da educacio e, em razdo
disso, os homens transformados sdo produtos de outras circunstancias e de uma educacdo modificada, esquece-se de
gue sdo justamente os homens que transformam as circunstancias e que o proprio educador precisa ser educado. Por
isso, essa doutrina chega, necessariamente, a dividir a sociedade em duas partes, uma das quais é posta acima da
sociedade (por exemplo, em Robert Owen). A coincidéncia da mudanca das circunstancias com a atividade humana
ou mudangca de si proprio sé pode ser vista e considerada racionalmente como praxis revolucionaria” (MARX, s/d).
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Este problema pode e deve ser aproximado da colocacdo moderna da doutrina e
da pratica pedagdgicas, segundo as quais a relagdo entre professor e aluno é uma
relacdo ativa, de vinculagfes reciprocas, e que, portanto, todo professor é sempre
aluno e todo aluno, professor (GRAMSCI, 2004, CC 10, § 44, p. 399)

Por isso, 0 educador deve estar sempre em permanente estado de autocritica a partir das
repostas do ambiente, “consciente de que a sua personalidade ndo se limita a sua individualidade
fisica, mas é uma relacéo social ativa de modificacdo do ambiente cultural” (GRAMSCI, 2004a,
CC 10, § 44, p. 400). A esse educador Gramsci d& o nome de “filésofo democratico”, que
entende que a filosofia so se realiza plenamente como historia, por isso a necessaria unidade entre
ciéncia e vida, entre teoria e préatica (Ibidem, CC 10, § 44, p. 400).

Mas claro que ha o risco, nessa relacdo entre ambiente e educador, de que o ambiente o
domine: é quando “[...] o vulgar senso comum se impbs a ciéncia e ndo vice-versa;"
(GRAMSCI, 20044, CC 11, § 22, p. 144). No partido revolucionério, isso seria equivalente ao
desvio do basismo, quando a direcdo se atem apenas as questdes econémicas dos setores
representados, ndo tensionando a consciéncia de base para o salto etico-politico, para 0 momento
catartico. Uma variagdo de desvio muito proxima ao basismo € o pragmatismo. O pragmaético
busca se ligar a realidade sem mediaces, deixando de lado a ciéncia e a filosofia. Esse tipo de
postura se gaba por ser pratica, ativa, mas Gramsci aponta que o outro posicionamento, que busca
mediacdes filoséficas, que busca a teoria para compreender o movimento do real estabelecendo
fins mais elevados, além de elevar o nivel cultural existente, “é mais ‘pratico’ do que o
pragmatista, que julga a partir da realidade imediata” (GRAMSCI, 2004a, CC 17, § 22, pp. 270-
271), pois apenas o primeiro tem chances reais de conseguir entender a dindmica do real e
interferir sobre ela de forma a resolver os dilemas histdricos apresentados.

Esse mesmo dilema pedagdgico da praxis educativa revolucionaria pode ser transportado
para o periodo de transicdo ao comunismo, em que a classe trabalhadora assume o Estado, que
passa a funcionar como seu novo educador coletivo. Cabe a classe trabalhadora, através de sua
vanguarda, utilizar-se do Estado de tal forma que na construcdo do socialismo este seja cada vez
menos necessario. Apds a tomada do Estado, grande parte da massa trabalhadora esta ainda sob a
influéncia das relagGes sociais capitalistas e tende a reproduzir as antigas formas e os antigos
valores conservadores, como afirma Lénin (1980c, pp. 314-315): “Depois da primeira revolucéo
socialista do proletariado, depois do derrubamento da burguesia de um pais, o proletariado deste

pais continua a ser durante muito tempo mais fraco que a burguesia”. Cabe agora ao Estado,
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enquanto educador coletivo das massas, dirigir o processo de transicdo, propor um novo
conformismo. O dilema se repete: como identificar quando a massa organizada ja esta autbnoma
e formada suficientemente para interferir no proprio processo educativo?

Ainda no processo revolucionario russo, a revolta de Kronstadt®® promovida por
trabalhadores, e ndo por contra-revolucionarios burgueses, por exemplo, foi considerada pelo
Estado de transicdo uma acdo prejudicial (imatura) ao processo revolucionario em curso, sendo
dizimada. A polémica em torno da adequacio ou ndo dessa postura persiste até hoje. E uma
situacdo extremamente delicada e que nos coloca diante dos dilemas da préxis educativa
revolucionéaria e do poder proprio do educador/direcdo, em Ultima instancia, de avaliar a

autonomia de seu educando/base partidaria. Ragazzini expressa esse dilema da seguinte forma:

Se o0s automatismos sociais reproduzem a realidade, serd necessaria uma
intervencdo consciente (coletiva, de cima pra baixo, de uma classe ou grupo de
classes, de um partido politico, de elite e de grupos intelectuais, de um Estado?)
Qual a legitimidade de tal intervencdo? Quais as garantias? Em relacdo a quem?
(RAGAZZINI, 2005, p. 109).

Acredito que estruturas organizativas especificas (como rotatividade de militantes nas
funcBes, mandato revogavel pela base, etc.), que garantam a unidade entre teoria e pratica,
representam um mecanismo importante, mesmo que ndo suficiente, para garantia da qualidade
revolucionéaria da préaxis educativa. Outro aspecto fundamental é o atrelamento da préxis
educativa, em especial do educador (direcdo partidaria/partido revolucionario/Estado socialista),
a realidade produtiva, ou seja, ao proletariado e as suas lutas como sua base principal de

sustentagéo:

A hipotese gramsciana de uma interpretacdo, eventualmente também vinda de
cima para baixo, que reforce 0s processos em ato e corresponda a formas de bom
senso contestadoras e emancipatérias dos individuos, procura uma referéncia

%8 A Revolta de Kronstadt foi uma insurreicdo de marinheiros contra o governo russo (bolchevique). Foi o dltimo
confronto armado de importancia da Guerra Civil Russa. Com a economia devastada, o recém formado Estado
socialista era incapaz de realizar suas fungdes adequadamente, e grande parte da economia russa parou. Em 26 de
fevereiro, em resposta a essas condi¢des, as tripulacGes dos navios de guerra Petropavlovsk e Sebastopol realizaram
uma reunido de emergéncia que aprovou uma resolucdo com quinze exigéncias. Como os trabalhadores de
Petrogrado, os marinheiros de Kronstadt exigiam a isonomia de salarios e o fim das barreiras nas estradas que
restringiam tanto viagens quanto a capacidade dos trabalhadores de trazer comida para as cidades. Depois de 10 dias
de ataque continuo, durante o qual muitas unidades do Exército Vermelho foram forgadas a recuar sob fogo, e onde
algumas até se juntaram a rebelido, a revolta de Kronstadt foi esmagada (cf. TROTSKI, 2005).
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Gltima no processo histérico e no trabalho como aspecto da reforma econémica,
um e outro assumidos como garantias com respeito ao arbitrio (RAGAZZINI,
2005, p. 109).

Manacorda (2008, p. 256) defende o mesmo: entende que o risco do educador nao se
permitir educar pelos educandos nao é possivel de ser eliminado e que, portanto, deve-se buscar a
maior objetividade nessa relagédo a partir da conexdo com a realidade produtiva, para que se possa
garantir a conexao dindmica entre pdlo dirigente e dirigido.

A praxis educativa revolucionéria € constituida, em seu eixo pedagogico, por uma tensédo
constante entre coercdo e consenso, direcdo e espontaneidade, que se complexifica a medida que
a relacdo educativa se aprofunda e os educandos adquirem maior autonomia. Esse processo é
constantemente ameacado por deformacbes proprias das contradi¢cfes do sistema capitalista.
Dentre essas deformacdes, a mais perigosa € a que envolve a praxis educativa entre direcdo e
base no partido revoluciondrio em seu elemento estruturante, o centralismo democratico.
Verifiquei a existéncia do “dilema da praxis educativa revolucionaria” que pode, se mal
equacionado, deformar a praxis educativa em todos seus niveis de relacdo: entre dirigentes e
dirigidos; direcdo e base; partido e classe; Estado socialista e massas. Mas, a existéncia desse
dilema ndo significa a inevitabilidade das deformacdes na praxis educativa entre direcdo e base.
Nesse sentido, o aprendizado histdrico a partir dos erros cometidos pelos partidos revolucionarios
é fundamental para que se possa constituir uma praxis educativa capaz de superar a heranca de
deformacdes, permitindo a constituicdo de novos partidos revolucionarios capazes de se tornarem
educadores coletivos da classe trabalhadora. Vivemos, no Brasil, um periodo que demanda esse
aprendizado histérico na busca pela construcdo de um novo instrumento partidario capaz de
catalisar a unidade das lutas da classe trabalhadora. Apresento, no capitulo seguinte, ainda que de

forma incipiente, um panorama da praxis educativa partidaria na atual conjuntura brasileira.
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IV. APONTAMENTOS PRELIMINARES SOBRE A PRAXIS EDUCATIVA
PARTIDARIA NA ATUAL CONJUNTURA BRASILEIRA

Neste ultimo capitulo, retorno a conjuntura politica brasileira (de onde nasceu boa parte
das motivacBes da presente pesquisa), buscando analisar, ainda que de forma embrionaria, a
importancia da préaxis educativa entre direcdo e base no partido revolucionario dentro dos
desafios que se apresentam no atual momento politico do Brasil. Para tanto, examino a vigéncia e
a validade do partido revolucionario®, problematizando as formas concretas em que ele se
manifesta atualmente no Brasil, assim como sua praxis educativa. Indico, assim, caminhos para o
aprofundamento da presente pesquisa que conduzam ao confronto com a realidade das novas
organizacOes partidarias de esquerda. Pesquisa como essa pode fornecer subsidios importantes
para a atualizacdo da praxis educativa partidaria, em especial entre direcdo e base, que permita a
constituicdo de um novo partido revolucionario capaz de responder aos desafios que se

apresentam na atual conjuntura brasileira.

1. E o fim do partido revolucionario?

Atualmente, no Brasil, a forma “partido revolucionario” passa por um periodo de amplo
descrédito® e duro questionamento por consideravel parcela dos ativistas (principalmente dentre
as novas geragdes), tanto acerca de sua utilidade enquanto instrumento politico da classe
trabalhadora, quanto sobre o conjunto de principios organizativos que regulam sua praxis
educativa (MATTOS, 2009; LEHER et al., 2010), essencialmente, a praxis educativa entre

direcdo e base regulada pelo centralismo democratico.

% Tenho consciéncia de que cabe ao desenvolvimento concreto da luta de classes evidenciar qual é o partido
efetivamente revolucionario. Quando anuncio a intencdo de analisar, neste capitulo, os partidos revolucionarios no
Brasil atual, refiro-me aqueles que trazem em sua estrutura os principios da teoria do partido leninista e o projeto
revolucionario em seu programa.

% Ha também um descrédito amplo da populacio com as instituicdes eleitorais e, por associacdo, com a politica em
geral. Ndo me refiro a esse tipo de descrédito, nem exclusivamente aos partidos eleitorais, mas sim, particularmente,
ao descrédito de ativistas politicos com a forma partido revolucionario
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Essa postura antipartidaria € acompanhada por uma postura “movimentista”: em
contraposicdo a suposta crise da forma partido - caracterizado  pelos
antipartidarios/movimentistas como portador de uma praxis educativa autoritaria, tradicional,
verticalmente estratificada -, apresentam-se como alternativa, 0s movimentos sociais,
caracterizados pela espontaneidade das massas, por relagbes horizontais, descentralizagdo e
valorizacdo do saber popular, configurando uma préaxis educativa ndo-diretiva libertaria.

Mattos aponta a existéncia de uma tendéncia dos ativistas em derivar da atual conjuntura

brasileira uma inevitabilidade do partido politico significar dirigismo e institucionalismo:

Esse tipo de analise gera a ilusdo “movimentista”, expressa nas proclamacdes de
gue o protagonismo das lutas pela transformacdo cabe diretamente aos
movimentos sem apresentar-se qualquer perspectiva de unidade programatica e
prética que possa superar seu fracionamento (MATTOS, 2009, p. 37).

O atual antipartidarismo, associado ao movimentismo, ndo é um fendmeno exclusivo da
esquerda brasileira, apresenta-se vivo, também, nos movimentos mundiais altermundialistas®’,
gue englobam liberais progressistas, alguns setores anarquistas e da Nova Esquerda.

Exemplo atual de mobilizacdo que se aproxima, aparentemente, das manifestacfes
altermundialistas, € a do movimento “M-15" na Espanha (15 de maio € data do inicio de suas
ocupacdes). O movimento M-15, que ainda se mantém vivo durante a finalizacdo desta pesquisa
(junho de 2011), constitui-se como uma massiva mobilizagdo politica, capitaneada
essencialmente pela juventude espanhola, que ocupa as pracas das principais cidades desse pais,
motivada pela descrenca nos partidos eleitorais e no processo eleitoral. O M-15 traz a tona a
enorme insatisfacdo da juventude espanhola, que reivindica novas formas de participacéo
politica, direito a moradia e emprego, dentre diversas outras pautas. Apesar dessa importante
demonstracdo de contrariedade, o M-15 evidencia ainda pouca capacidade propositiva e
organizativa, sendo constituido por um emaranhado ideolégico de dificil coesdo para além da
insatisfacdo coletiva. Nao ha surpresas nisso, ja que essas sdo caracteristicas proprias de uma

movimentacdo espontanea das massas. Mas, o que chama, em especial, a atencédo é o profundo

%1 N&o é objetivo de nossa pesquisa aprofundar a compreensdo do movimento altermundialista. Para maiores
informagdes, sugiro: Loureiro; Leite; Cevasco (2002); Seoane; Taddei (2001).
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clima, dentre os jovens desse movimento, de rejeicdo aos partidos da esquerda®®, de rejeicdo a
forma partido como instrumento de luta e organizacdo da classe, e a imensa dificuldade dos
novos partidos de esquerda em absorverem esse impulso jovem e rebelde (Partido Izquierda
Anticapitalista, Partido Obrero Revolucionario, por exemplo).

Busco, a seguir, compreender parte dos elementos que constituem a origem desse
posicionamento antipartido na atual conjuntura brasileira, questionando seu argumento central
que aponta a crise da forma partido revolucionario.

No Brasil, acompanhamos, ao longo das ultimas duas decadas, a transformacdo da
estratégia socialista do Partido dos Trabalhadores (PT) em uma estratégia calcada na disputa
institucional eleitoral, inicialmente justificada como recurso de acimulo de forcas® e,
posteriormente, aceita como horizonte politico, indicando o completo amoldamento do partido a
ordem burguesa® e o abandono do socialismo como objetivo ltimo.

O PT hegemonizou a acdo politica da esquerda brasileira no altimo ciclo politico de
esquerda® e, portanto, apresentou-se ao longo de sua construcdo no imaginario dos lutadores

como partido revolucionario®. Com o éxito de sua guinada estratégica, materializada na eleicéo

62 E Importante lembrar que também na Espanha o principal partido de esquerda (PSOE - Partido Socialista Obreiro
da Espanha) passou por um processo de amoldamento a ordem burguesa semelhante ao ocorrido no Brasil com o
Partido dos Trabalhadores, tornando-se um partido social-democrata. Sobre 0 amoldamento do PT a ordem burguesa,
falarei mais, adiante, ainda neste capitulo.

% H4, inclusive, uma utilizagdo erratica do pensamento de Antonio Gramsci pelo PT que busca legitimar sua
estratégia de disputa institucional via processo eleitoral. Para uma introducao a esse debate, ver o capitulo 7, “O PT e
as idéias de Gramsci”, no livro “Gramsci e a Revolugéo” de Secco (2006).

%4 Sugiro, para maior aprofundamento acerca do amoldamento do PT & ordem burguesa os seguintes estudos: a 22
parte de “As metamorfoses da consciéncia de classe” de lasi (2006); e a tese de doutoramento “Uma esquerda para o
capital: crise do marxismo e mudangas nos projetos politicos dos grupos dirigentes do PT (1979-1998)” de Coelho
(2005).

% Refiro-me a “ciclo politico de esquerda” como um periodo das movimentagdes politicas da esquerda
hegemonizado por um determinado instrumento politico e, conseqlientemente, por seu programa e estratégias. Pode-
se observar, basicamente, trés grandes ciclos politicos de esquerda na histoéria da luta operaria no Brasil: um primeiro
ciclo hegemonizado pelos anarco-sindicalistas; um, seguinte, hegemonizado pelo PCB (Partido Comunista do
Brasil); e, recentemente, fecha-se o ciclo hegemonizado pelo PT. O fim do ciclo politico do PT ndo implica sua
ineficacia junto as massas, mas o fim de seu papel como instrumento politico revolucionario para a classe
trabalhadora. Para maiores informagdes sobre ciclos politicos da esquerda brasileira, ver Gebrim (2011).

66 £ sabido gue essa ndo era a imagem do partido para um conjunto de militantes que participava mais ativamente da
dindmica interna do PT. Para esses militantes era visivel a falta de definicdo acerca de qual socialismo o partido
deveria defender: “Para os socialistas e radicais que deveriam ser ‘enquadrados’ pela maioria da Direcdo Nacional a
indagacdo continuava sendo: quem governa? Qual o socialismo petista? Nos anos 1980, algum quadro partidario
(ndo se sabe quem) repetiu uns versos de Antonio Machado que se tornaram um leitmotiv das (in)defini¢cbes dos
dirigentes petistas mais moderados: ‘Caminante, no hay camino, / se hace camino al andar’” (SECCO, 2011, pp.
251-252). Apesar disso, para a maioria da base petista, o “PT das origens” construiu a imagem de partido
revolucionario calcada em sua pratica radical e classista.

135


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Izquierda_Anticapitalista&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Izquierda_Anticapitalista&action=edit&redlink=1

de Lula como presidente do pais, tornou-se cada vez mais visivel a burocratizacdo do PT, que
passou a funcionar como instrumento de pacto social, freando as lutas dos trabalhadores e
estabelecendo vinculos organicos com o Estado.

Com isso, a forma “partido revolucionario” — anteriormente associada ao periodo intenso
e radical de lutas conduzido pelo PT em sua fase inicial — passa a ser associada pelos novos
ativistas politicos a forma “partido eleitoral”, indiferenciado da pratica dos partidos eleitorais
burgueses: “Na terceira fase o PT se tornou finalmente um partido de governo e sobrepds a sua
identidade socialista e nacionalista uma tendéncia tecnocrata eivada dos vicios da politica
tradicional brasileira” (SECCO, 2011, p. 259). O processo de degeneragdo do PT, com o
impedimento da vida democrética interna, intensificada por diversas deformacfes em sua praxis
educativa, fortalece a falsa crenca na inevitabilidade: da burocratizacdo dos partidos, da
dependéncia orgénica do Estado e do descolamento das lutas sociais.

Com o fim do ciclo politico hegemonizado pelo PT, vem a tona a crise teérica e préatica
pelo qual passa a esquerda brasileira (reflexo, em grande medida, da crise vivida pela esquerda
mundial). Essa crise se manifesta, primeiramente e de forma mais visivel, nos partidos de
esquerda: visivel tanto na faléncia do PT como instrumento revolucionario, como na dificuldade
dos novos partidos, surgidos a partir dessa faléncia, em construir respostas efetivas para a atual
conjuntura, conforme analise de Mattos (2009, p. 37): “[...] as ‘novas’ organizacdes, surgidas
como resposta a crise de representatividade classista das ‘antigas’, ndo conseguiram ainda
responder positivamente ao desafio de se apresentarem como realmente novas”.

Porém, é importante perceber que essa crise ndo se manifesta apenas nos partidos, apesar
de se tornar mais visivel neles. Abrange todos os organismos da classe, como sindicatos e
movimentos, pois se trata de uma crise por qual passa a classe trabalhadora como um todo. Esta,

na verdade, vive um periodo de derrotas,

[...] que se iniciou por volta da primeira metade da década de 1970 em escala
internacional e que no Brasil se tornou mais visivel a partir dos anos 1990. Tal
derrota significou, do ponto de vista objetivo, uma maior precarizacdo das
relacBes de trabalho, ou seja, a retirada dos direitos (entendidos como limites a
exploragdo) conquistados em momentos anteriores, quando a correlacdo de
forcas ndo lhe era tdo desfavoravel. Significou também uma ampliagdo das taxas
de desemprego e um agravamento das condicdes de vida. Do ponto de vista da
subjetividade coletiva, a derrota teve por consequliéncias principais o recuo do
sentimento de pertencimento a uma coletividade social — a identidade de classe
— e da identificacdo com os projetos de transformacéo social orientados por uma
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perspectiva de classe dos trabalhadores. Fragmentacdo, portanto, ndo apenas no
nivel objetivo das relagdes de trabalho, mas também no plano da consciéncia de
classe (MATTQOS, 2009, pp. 26-27).

Mattos (2009) e Leher et al. (2010) caracterizam, claramente, a crise atual da esquerda
brasileira através da crise das mobilizacGes da classe trabalhadora. Observa-se nos ultimos anos
um recuo nas mobilizagdes sociais: de quase 4 mil greves em 1989 chegamos a 700 greves anuais
nos anos 90 e, a 300, aproximadamente, de 2004 até 2007. Ndo sé a quantidade de greves
diminuiu, mas também seu foco se restringiu cada vez mais a interesses econémico-corporativos.
As ocupacdes de terra, que cresceram na década de 1990 (pico de 897 ocupacBes em 1999),
cairam para 553 em 2006 e, provavelmente, 0s niUmeros devem ser menores ainda em 2011. Ha
também indicios de reducdo do numero de ocupagdes urbanas que, muitas vezes, sdo
manifestacdes espontaneas e ndo resultantes de um trabalho de organizagdo por parte de
movimentos estruturados.

Vivemos um momento de refluxo das lutas sociais, criando condicGes favordveis para o
amoldamento das organizacfes de esquerda a ordem burguesa, para seu fracionamento
(dissidéncias e rupturas), para a reducao de seu contingente de militantes e, conseqlientemente, de
seu poder de acdo e influéncia sobre as massas. Os movimentos sociais e sindicatos, assim como
os partidos, sofrem também das consequéncias desse refluxo, como pode-se perceber ao observar
a trajetdria politica de outros dois grandes instrumentos da classe trabalhadora potencializados no
ultimo ciclo junto ao PT: a CUT (Central Unica dos Trabalhadores) e 0 MST (Movimentos dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra).

A CUT surgiu e cresceu muito durante os anos 1980, caracterizando-se como uma central
combativa, de perspectiva classista e autbnoma e, até mesmo, socialista, conforme indicavam
suas resolugdes. Mas na década de 1990, seguindo a guinada estratégica do PT, a CUT assume
cada vez mais um carater negociador através das “camaras setoriais”®’. A partir da eleicdo de
Lula presidente, a CUT atrela-se organicamente aos interesses do governo (inclusive assumindo
cargos de alto escaldo) e mostra-se, rapidamente, como instrumento desmobilizador, freando a
disposicdo de luta da classe trabalhadora (ANTUNES, 1995). O amoldamento da CUT a ordem

%7 Espaco de negociacéo entre trabalhadores e empregadores mediado pelo Estado.
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burguesa provoca também dissidéncias internas, a fragmentacdo dos sindicatos de esquerda que
passam, agora, a se organizar em trés outras centrais sindicais®®.

O MST, apesar de viver um ascenso de lutas na década de 1990 (quando a CUT ja
enfrentava o declinio das mobiliza¢6es), vem apresentando na Gltima década sinais de crise, seja
pela profunda mudanca do campo brasileiro com o amplo desenvolvimento do agronegécio, que
obriga 0 movimento a repensar suas estratégias gerais®®, seja pela crescente dependéncia
econémica do Estado durante os anos de governo Lula. Essa dependéncia vem criando situacdes
de impasse para 0 movimento, que depende de subsidios do governo, mas, a0 mesmo tempo,
compreende que é esse mesmo governo que fortalece o agronegécio em detrimento da reforma
agraria (MATTOS, 2009; LEHER et al., 2010). Se o movimento ndo alterar rapidamente sua
estratégia de pacto com o governo petista, ha um forte risco de sua conformacdo a ordem,
tornando-se mais uma “correia de transmissao” do governo, assim como aconteceu com a CUT.
Mas, independentemente de seus rumos, tem se tornado mais perceptivel a atual reducdo de seus
quadros e de suas mobilizacBes, e o surgimento de tensdes internas™ entre posicionamentos
divergentes acerca da politica nacional. Esses sinais apontam 0s mesmos elementos da crise
verificados nas demais organizagdes: tendéncias de amoldamento a ordem, de reducdo de quadros
e de fragmentacao.

Essa rapida analise das mobiliza¢des sociais no Brasil evidencia o atual ciclo de descenso
das lutas sociais € a crise das principais instrumentos politicos da classe, momento de fechamento
de um ciclo politico da esquerda em que todas as organizagdes, quaisquer que sejam seu nivel de
organizacao e grau de consciéncia politica (sindicatos, movimentos, partidos), sdo obrigadas a se

repensar tedrica e praticamente, buscando compreender e agir sobre a nova realidade, evitar a

%8 As novas centrais sindicais sdo: a Intersindical, que rachou e se apresenta, agora, como duas: Intersindical
conduzida majoritariamente pela ASS (Alternativa Sindical Socialista) e PCB (Partido Comunista Brasileiro) e a
Intersindical conduzida majoritariamente pelo PSOL; e a Conlutas, conduzida majoritariamente pelo PSTU (Partido
Socialista dos Trabalhadores Unificados). Na verdade, a Intersindical ndo se apresenta como nova central sindical
mas como um “instrumento de organizacédo e luta da classe trabalhadora”, um espaco intermediario para fortalecer a
luta operéria e, posteriormente, permitir a constru¢do de uma nova central sindical.

% Diante do enorme dominio do campo brasileiro pelo agronegécio, néo basta mais, para levar adiante a luta pela
reforma agraria, a ocupacao de terras improdutivas. O MST precisa enfrentar, necessariamente, o agronegdcio e, para
iss0, é necessaria a radicalizagdo de suas lutas, o que implicaria um possivel rompimento com o governo petista,
protetor desse segmento da economia.

70 Recentemente, 51 militantes do MST, MTD (Movimento dos Trabalhadores Desempregados), Consulta Popular e
Via Campesina apresentaram sua carta unitaria de saida alegando, em esséncia, que suas organizagGes estariam
cooptadas pelo governo petista e por seu programa politico (CARTA DE SAIDA, 2011).
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cooptacdo e as deformacOes de sua préaxis educativa, superar os erros cometidos no ciclo anterior
e, assim, auxiliar na construcao do novo ascenso das lutas junto a classe.

N&do é a primeira vez que a classe trabalhadora brasileira vive a faléncia de seu mais
importante instrumento politico e o consequente fim de um ciclo politico de esquerda. Tampouco
¢ a primeira vez em que aparece o discurso da faléncia do partido como instrumento politico da
classe. Com o fim do ciclo politico hegemonizado pelo Partido Comunista Brasileiro (PCB), no
final dos anos 70, e com o0 ascenso das lutas sindicais do ABC, passou-se a defender os sindicatos
como os instrumentos politicos revolucionarios, e ndo mais o partido (discurso até entdo reinante
gracas ao ciclo politico hegemonizado pelo PCB) (GEBRIM, 2011). Agora, com o fim do ciclo
hegemonizado pelo PT e com o claro atrelamento da CUT ao governo petista, esse discurso é
retomado, mas tendo 0 movimento social como novo e Gnico instrumento revolucionario.

Mattos (2009, p. 72), abordando a atual crise de representatividade dos sindicatos, se
pergunta se, motivados por essa crise, deveriamos apostar apenas em outras e “novas” formas
organizativas. Ele mesmo responde que outras organizacfes, como as associacfes de bairro da
década de 1980, também foram domesticadas pelo capital. E para desmistificar a atual crenca
movimentista questiona retoricamente: “[...] movimentos por questdes como moradia ou a terra
ndo podem também estacionar no patamar econdémico-corporativo [...] perdendo o horizonte da
luta geral da classe pela transformacéo?” (MATTOS, 2009, p. 72).

Ora, o processo revoluciondrio em sua praxis educativa exige diferentes formas
organizativas, com diferentes praxis pedagogicas adequadas a diferentes propdsitos e formas de
consciéncia. Portanto, sempre serdo necessarios movimentos sociais e sindicatos que promovam a
possibilidade de grupalizacdo em torno de reivindicacbes econdmicas imediatas e, em
determinadas conjunturas, também politicas e até mesmo revolucionarias. Assim também, sempre
serdo necessarias organizacdes que concentrem aqueles militantes que j& compreenderam a
necessidade de superacdo radical do modo de producdo capitalista e se organizam,
prioritariamente, para esse fim. Essa organizacao € o partido revolucionario.

Portanto, discordo daqueles que afirmam que o partido revolucionario ndo seja mais, na
atual conjuntura brasileira, um instrumento Gtil a classe trabalhadora. Esse tipo de afirmagédo é
fruto de uma andlise que toma, superficialmente, como espero ter evidenciado, 0 momento de

crise geral pelo qual passam as organizacfes da classe trabalhadora como crise exclusiva da
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forma partido revolucionario. Ao contrario do pensamento antipartidario e movimentista, defendo

que:

[...] para aglutinar movimentos em torno de um programa comum de
transformag@es segundo os interesses da classe, ou seja, para reunir uma andlise
critica e bem fundamentada da sociedade em que vivemos, conceber um
programa que possa apresentar a possibilidade de superacdo, reunir em torno
desse programa os diferentes movimentos e militantes e convencer a classe da
possibilidade da mudanca profunda, ndo bastam movimentos ou frente desses.
Continua sendo necessario o partido (MATTOS, 2009, p. 72).

Mais interessante que 0 questionamento acerca da vigéncia e validade do partido
revolucionario, a meu ver, € 0 questionamento sobre os principios leninianos de organizacao

partidaria expressos em sua praxis educativa. Esta continuaria valida?

2. E o fim da praxis educativa entre direc&o e base?

Muitas criticas desfechadas contra a praxis educativa do partido revolucionéario partem de
avaliacbes negativas, muitas vezes corretas, sobre deformacbes dessa praxis em situagdes
historicas especificas. Mas, a partir de avaliacbes corretas, conclui-se, apressada e
equivocadamente, a faléncia dos principios organizativos leninianos, ou seja, da praxis educativa
promovida por essa forma organizativa. Reproduz-se, assim, 0 mesmo falso silogismo pelo qual a
faléncia de um conjunto de experiéncias socialistas invalidaria a teoria marxiana ou a necessidade
historica de uma revolucdo comunista. Essa interpretacdo é superficial, imediata e incapaz de
apreender a dindmica real de seu objeto. E preciso observar com maior profundidade a realidade
dessa forma organizativa para que se possa repensar a teoria (no caso a teoria do partido de
Lénin), evitando assim um empirismo mecanico.

Busquei evidenciar ao longo dos capitulos anteriores, a partir da leitura de Gramsci sobre
0 partido revolucionario, que Lénin ndo construiu um modelo geral Unico de partido, como se

pode mesmo observar pelas transformag6es no funcionamento do partido bolchevique defendidas
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pelo proprio lider russo ao longo de sua trajetéria de lutas’™. O que caracteriza a teoria leniniana
de partido € uma teoria da revolucdo associada a uma teoria da praxis educativa revolucionaria,
que estabelecem principios gerais organizativos e educativos, mas nao ditam as formas
especificas de materializacdo dessa organizagdo. Cito, novamente, alguns desses principios a
partir da compilacdo de Vézquez (2007, p. 319): a necessidade do mecanismo do centralismo
democratico para garantir a coesdo da agdo politica e a liberdade de debate; a necessaria
autonomia da vanguarda revolucionaria que se organiza no partido, reconhecendo os diferentes
niveis de consciéncia e de organizacdo (0 que ndo implica em independentizacdo do partido
revolucionario em relagcdo a classe trabalhadora); a necessidade de militancia profissional, ou
seja, de militantes liberados e integralmente dedicados a construcéo do processo revolucionario; a
necessidade da organizacdo vertical entre direcdo e base (0 que ndo implica autoritarismo,
inexisténcia de relacdes horizontais, tampouco estratificacdo perene entre dirigentes e dirigidos);
a necessidade de forte disciplina voluntaria; a necessidade da construcéo da hegemonia etc.
Gramsci entendeu radicalmente a esséncia da teoria de partido de Lénin e, por isso
mesmo, nao reproduziu dogmaticamente em seus apontamentos a forma especifica do partido
bolchevique de 1917 ou de 1905. Antes, atualiza a forma do partido revolucionario a sua
realidade sem com isso abandonar o nucleo de principios desenvolvidos por Lénin. Valoriza, em
sua defesa do partido como instrumento vital para o processo revolucionario, um conjunto de
caracteristicas mais adequadas as “guerras de posicdo”, ou seja, ao trabalho de construcdo da
hegemonia proletaria. Essa postura levou Gramsci a aprofundar sua reflexdo acerca do carater
educativo do partido. Isso, por sua vez, ndao implica — como ja foi abordado anteriormente — que
Gramsci deixe de enxergar o partido revolucionario como instrumento essencial também para a
“guerra de movimento”, ou seja, para a destruicdo ativa do poder burgués via tomada do Estado.
Gramsci € um exemplo claro da apropriacdo criativa e ndo dogmatica do corpo tedrico de
Marx e Lénin. Isso indica a possibilidade de realizar a mesma atualizacdo da forma partidaria

para nossas condicdes concretas atuais, partindo de Gramsci, desde que se tome o devido

" Basta observar as mudancas defendidas por Lénin na forma especifica do partido bolchevigque em 1905 e depois de
1917, como a mudanca de um partido de vanguarda para um partido de massas. Lé&nin (1959, p. 479) ao responder as
criticas de Rosa Luxemburgo a sua teoria partidaria diz: “A companheira Luxemburgo entende que defendo um
sistema de organizagdo contra um outro. Porém, na realidade, isso ndo é verdade. Em todo o meu livro, da primeira a
Gltima pagina, defendo os fundamentos elementares de todo e qualquer sistema de toda e qualquer organizagdo
partidaria que se possa imaginar. Meu livro ndo se ocupa com a diferenca existente entre este ou aquele sistema de
organizacdo, mas sim com a questao referente ao modo segundo o qual se deve respeitar, criticar ou corrigir todo e
qualquer sistema, sem contradizer o principio de Partido”.
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cuidado, ao qual ele mesmo se refere acerca de suas proprias observacdes: “Estas observacoes
ndo devem ser concebidas como esquemas rigidos, mas apenas como critérios praticos de
interpretacdo historica e politica. Nas andlises concretas dos eventos reais, as formas histéricas
sd0 determinadas e quase Unicas”™® (GRAMSCI, 2002, CC 13, §23, p. 67). Néo observo na
realidade do capitalismo atual transformacdes que justifiguem o abandono da teoria da revolucao
e da préaxis educativa desenvolvidas por Lénin e por Gramsci. Concordo com Mattos (2009, p.
95) quando afirma que o Brasil, hoje, enquadra-se no contexto social e politico geral em que
Gramsci desenvolveu suas reflexdes: é um pais plenamente capitalista e “Ocidental”, ou seja,
com a complexificacdo de sua sociedade civil e multiplicacdo dos *“aparelhos privados de
hegemonia”. Por isso mesmo, acredito que os principios norteadores do pensamento gramsciano
acerca do partido revolucionario, do centralismo democratico e da praxis educativa entre
dirigentes e dirigidos continuam validas para a realidade brasileira atual. A atualizacdo da forma
partidaria distingue-se da revisdo de seus principios estruturantes. E mais: ha indicios, mas que
precisam ser aprofundados em estudo especifico, de que as organiza¢des que optaram por essa
revisdo dos principios leninianos produziram formas que impediram (e impedem) uma praxis
educativa revoluciondria entre direcdo e base’. Contudo, é certo que a forma especifica de
materializagdo dos principios organizativos do partido revolucionario deve ser atualizada,
adequando-se as necessidades da luta dentro da nova conjuntura brasileira.

Esse é o desafio colocado para as organizacdes partidarias que buscam superar o ciclo
anterior, hegemonizado pelo PT, colocando-se como educador e educando da classe em seu
processo de reorganizacdo. A pergunta que nos parece vital, hoje, portanto, é: qual deve ser a
praxis educativa do novo partido revolucionario capaz de superar as deformacdes do ultimo ciclo

politico, e retomar a construcdo do processo revolucionario brasileiro?

72 Neste caso especifico, Gramsci se refere a suas observacdes acerca dos trés momentos da correlacéo de forcas:
econdmico-corporativo, estritamente politico, e politico-militar. Mas acredito que essa afirmacdo pode ser deslocada
para o corpo geral de suas analises.

™ Tenho em mente a experiéncia do PT (Partido dos Trabalhadores) e, mais recentemente, do PSOL (Partido
Socialismo e Liberdade). Em ambos, fracdes significativas do partido, sendo majoritarias, ao buscar se afastar da
suposta “excessiva centralizacdo e falta de democracia interna” do modelo do partido comunista, confundem
stalinismo e leninismo e, assim, jogam fora o “bebé com a agua do banho”, ou seja, abandonam principios
organizativos ainda (teis, sendo vitais, ao partirem de uma analise falsa da origem da burocratizacdo dos partidos
comunistas. Sobre o0 PSOL, desenvolverei um pouco mais a anlise no item 3 deste capitulo.
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3. A praxis educativa do partido revolucionario na atual conjuntura brasileira

A compreensdo da importancia da préxis educativa entre direcdo e base e de como se dao
suas possiveis deformacBes pode ajudar a compreender parte das raz6es da faléncia do PT como
partido revolucionario, assim como ajudar a construir novos partidos que, através de um conjunto
de mecanismos e principios organizativos adequados, venham a reduzir a chance de deformacéo
em sua praxis educativa. Essa posicdo estd em consonancia com o pensamento de Bettelheim

acerca das deformacges da préxis educativa do partido bolchevique no periodo de transicao:

Pode-se porém pensar que 0 processo de autonomizacao dos aparelhos do poder
proletario poderia ter sido mais bem combatido e, portanto, reduzido se o partido
dispusesse de uma experiéncia anterior relacionada com as exigéncias da luta
contra tal processo. A falta dessa experiéncia e a insuficiéncia de indica¢fes
mais gerais sugeridas por uma pratica restrita constituem um fato histdrico
(BETTELHEIM, 1976, p. 326).

lasi (2006) aponta, por exemplo, como a liberagdo financeira de liderancas do PT, via
atuacdo parlamentar, foi provocando alteragdes nas linhas politicas do partido que passavam,
cada vez mais, a privilegiar a atuacdo institucional, dentro da ordem, alterando a relacdo entre
direcdo e base, a forma de delegacdo para os congressos e a escolha de novas direcdes.
Fornazieri, também nesse sentido, indica como tanto o basismo como o vanguardismo assolavam

o PT comprometendo qualquer possibilidade de praxis revolucionaria:

Se por um lado é necessdria historica e dialeticamente a separagdo
organizacional entre massa e partido, as organizacfes clandestinas que hoje se
situam no campo do PT parecem encontrar uma evidente dificuldade de
estabelecer uma ligacdo orgénica efetiva com as massas e tendem a agir como
representantes substitutas das massas. Por outro lado, as for¢as que sdo hoje
hegemonicas no PT, agem no sentido oposto: rebaixam a sua a¢do ao nivel da
consciéncia espontanea das massas (FORNAZIERI, 1987, p.26).

Secco reconhece como a profissionalizagcdo dos militantes, elemento fundamental para um
partido revolucionario, especialmente para a constituicao de sua direcdo, adquiriu, no caso do PT,
caracteristicas deformadoras devido a constituicdo de uma elite de dirigentes profissionais
separada de suas bases que se mantinham e reproduziam independentemente da classe

trabalhadora:
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A profissionalizagdo petista ndo era aquela que Lénin exaltava em seu livro Que
Fazer? Ela se dava predominantemente via mandatos e ndo via partido. Mesmo
guando a burocracia de tipo leninista adquire pequenos privilégios de
informacdo e decisdo, ela ainda precisa acertar contas com uma base militante.
No caso do PT, a propria burocracia interna se tornava um apéndice de
mandatérios de postos eletivos no Governo e no Parlamento (SECCO, 2011, p.
186).

A pequena analise a seguir ilustra a possibilidade de um estudo mais aprofundado sobre a
praxis educativa nos novos partidos, buscando compreender quais seriam as caracteristicas de um
partido revolucionario para as condicGes objetivas e subjetivas da realidade brasileira, que
superem as deformacdes do ciclo anterior.

Uma polémica viva e fundamental na atual conjuntura envolve a criagdo de novas
organizacOes que possam superar tanto o papel realizado pelo PT quanto pela CUT. Esse debate
se estabeleceu em torno tanto da criacdo do PSOL (Partido Socialismo e Liberdade), mas de
forma mais intensa acerca da criacdo de uma nova central sindical a partir da possivel juncdo
entre Intersindical e Conlutas. Por causa dessa polémica, a Intersindical dividiu-se. Hoje existem
duas Intersindicais, uma em que predominam a ASS (Alternativa Sindical Socialista) e 0 PCB
(Partido Comunista Brasileiro), contrarios a criacdo, no momento atual, de uma nova central
sindical e, uma segunda Intersindical, em que predomina o PSOL, favoravel a essa criacao.

A ASS argumenta que novas organizagdes, como 0 novo partido PSOL e essa nova
central sindical (Intersindical-PSOL + Conlutas + e outras organiza¢des menores), deveriam
surgir como fruto do ascenso das massas, ou seja, como necessidade organizativa dessas massas

em movimento e ndo como uma criac&o “por cima”, realizada pela vanguarda’.

" Pode-se encontrar na internet diversos documentos da ASS, do PCB e de seus militantes atestando essa posicéo.
Listo abaixo trés trechos de trés desses textos: 1) “Quem esta se juntando a Conlutas sdo os setores da Intersindical
ligados ao PSOL (InterPsol), e ndo a Intersidnical inteira (PCB/ASS/Resistencia Popular). A nossa Intersindical
que ndo fara unidade com a Conlutas, entende que é preciso um ascenco (sic) dos trabalhadores para a
construcdo de um novo organismo, e isso ndo esta ocorrendo agora. Entdo essa Nova Central ndo passa de um
acordo de cupula, de direcBes, controlada por partidos...6 necessario construir a luta, o ascengo (sic), contra as
politicas do PT/Articulacdo e para isso estamos dispostos” (CENTRO DE MIDIA INDEPENDENTE, 2011a, grifo
meu). 2) “As correntes da Intersindical que preferiram ndo se juntar a Conlutas tiveram esta posi¢do por divergéncias
importantes, como a falta de ascenso por parte da classe trabalhadora neste momento politico (que demonstra
que ndo é a hora de construir organismos que acabam sendo acordos de cUpulas partidarias), e sim de
construir a LUTA contra a Articulagdo do PT e seu governismo conservador, isso necessariamente ndo precisa
ocorrer a partir da criacdo de uma outra central. Alem de questdes ndo resolvidas sobre a reforma sindical lulista, a
ligacdo orgénica que esta Nova Central teria com o Estado capitalista e etc. Mas, de outro lado, os grupos da
Intersindical ligados ao Psol (aqui vou me referir como Inter-Psol), mesmo assim aceitaram participar da construcao
desta Nova Central com a Conlutas” (CENTRO DE MIDIA INDEPENDENTE, 2011b, grifo meu). 3) “A central
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Segundo o debate acumulado ao longo desta pesquisa acerca da praxis educativa entre
direcdo e base a partir da reflexdo gramsciana, entendo que toda organizacao é sempre construida
pelo setor consciente da necessidade de sua criacdo, portanto, justamente pela camada intelectual,
pela direcdo. E claro que essa necessidade levada a cabo pela vanguarda é tdo mais eficiente
quanto maior for a necessidade concreta de sua base e mais organica sua conex@o com ela.

Toda organizacdo € criada “por cima”, por uma pequena parcela consciente (intelectual-
dirigente) que ird apontar a necessidade organizativa para os demais (simples-dirigidos). A
prépria ASS é uma organizacdo criada para permitir a grupalizacdo de certo contingente de
militantes sobre uma determinada perspectiva sindical e, certamente, foi criada por obra de um
pequeno grupo de vanguarda que percebeu sua necessidade. Toda organizacgdo surge da conexdo
das necessidades concretas da base (“de baixo”) captadas e postas em movimento pela camada
intelectual, pela direcdo (“de cima”). A real necessidade da criagdo dessa organizacdo passa pela
relacdo organica entre a direcdo e a base, que permite uma leitura justa acerca da necessidade da
criacdo da organizacao.

Portanto, entendo que o argumento que critica a criacdo de novas organizacdes “por cima”
ndo se justifica. Nem por isso deixa de ser justa a preocupacdo acerca da possibilidade real e
perigosa de se forjarem novas organizacfes a “toque de caixa”, sem uma maior articulacdo de
lutas e debates. E importante garantir que a nova organizagio seja realmente nova e ndo uma
frente, uma juncdo artificial de organizacdes que ndo consegue avancar em seus debates
programaticos, promover a unidade real de suas bases, superar os erros cometidos pelo PT e pela
CUT. Ha sinais que indicam que a construcdo rapida do PSOL e a tentativa de construcéo,
igualmente rapida, da nova central sindical padeceram desses males.

Com o processo de faléncia do PT como instrumento politico da classe trabalhadora, tem
inicio um processo de dissidéncias e fragmentagdo da esquerda que deu origem a pelo menos trés
novas organizagOes partidarias de abrangéncia nacional: PSTU (Partido Socialista dos

Trabalhadores Unificado), PSOL (Partido Socialismo e Liberdade) e Movimento Consulta

sindical necessaria para classe trabalhadora sera fruto da tarefa mais dificil, ou seja, reconstruir a unidade de acéo a
partir dos locais de trabalho, no enfrentamento direito da classe contra o Capital e seu Estado. Essa unidade ndo
sera construida através de decretos para depois buscar a classe” (INTERSINDICAL, 2011).

™ Em sua plenaria de juncdo ndo houve acordo possivel entre Conlutas e Intersindical (fracdo PSOL) (COMO
EXPLICAR O FRACASSO, 2011). Abordarei mais detidamente o caso do PSOL ainda neste item.
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Popular’. Muitos dissidentes do PT migraram para o PCB (Partido Comunista Brasileiro) que
vem passando por um longo processo de reorganizacgdo teorica e pratica, superando resquicios da
politica stalinista anterior. Sdo essas organizacGes que estdo buscando construir um partido
revolucionario capaz de entender as exigéncias do novo periodo e efetivamente auxiliar a
retomada das lutas pela classe trabalhadora brasileira segundo a perspectiva revolucionéria.
PSTU, PCB e Consulta Popular apontam claramente em seus documentos internos a
defesa do centralismo democratico, assim como os demais principios organizativos leninianos’’.
Os principios leninianos de organizacdo, como dito anteriormente, sdo um eixo-guia sobre o qual
o0 partido se materializa, adequando-se a realidade concreta da luta de classes posta em nossos
dias. Isso se torna visivel ao observarmos as diferentes materializagbes desses principios nos
atuais partidos revolucionarios no Brasil. Portanto, mais do que o modelo histérico de partido
desenvolvido por Lénin (o partido bolchevique de 1917 ou 1905), deve-se observar o modelo
tedrico, os principios contidos em sua teoria da revolucdo e da praxis educativa revolucionaria.

Pode-se observar essa preocupacao presente no estatuto do PCB:

Sua [do PCB] base tedrica para a acdo é o Marxismo-Leninismo, em toda a sua
atualidade, riqueza e diversidade. A visdo de mundo do PCB e sua forma de
organizacdo tém por base as referéncias tedricas de Marx, Engels, Lénin e outros
pensadores revolucionarios. Essas referéncias, no entanto, nao sdo dogmas nem
manuais, sobretudo no que se refere as formas de luta e de organizacdo, que
devem subordinar-se a politica e as condicBes reais em que se da a luta de
classes, em cada momento historico, em cada pais e em cada contexto. A teoria
revolucionaria do PCB, portanto, ndo é cdpia mecéanica de qualquer modelo
transposto para nosso pais (ORGANIZAR, 2011)

® 0 Movimento Consulta Popular surgiu em dezembro de 1997, numa Conferéncia Nacional realizada em ltaici,
convocada pelos movimentos sociais, em especial pelo MST, que reuniu pouco mais de trezentos militantes de varias
regifes do Brasil. Surge da necessidade de se resgatar um Projeto Popular para o Brasil e, por outro, da compreensdo
de que um ciclo politico da esquerda brasileira ja dava sinais de esgotamento e exigia todo um esforco de
refundacéo, tanto no plano teorico e ético quanto no plano da acgéo e proposta organizativa.

" Usarei como documento base de referéncia para a répida analise que farei, as resolucdes do XIV Congresso do
PCB (RESOLUCOES, 2011) e de seu documento de organizagdo interna “Organizar, Estudar, Lutar”
(ORGANIZAR, 2011). N&o é permitido oacesso aos documentos internos do PSTU, mas a defesa do centralismo
democratico pode ser facilmente confirmada através de artigos publicados em seu site (COMO FUNCIONA O
PSTU, 2011). Sobre a Consulta Popular nos pautamos pelas resolucdes de seu terceiro congresso, as Ultimas
resolucdes disponiveis na internet (RESOLUCOES DA 3° ASSEMBLEIA NACIONAL, 2011). E com relacio ao
PSOL, utilizo o programa de seu segundo e ultimo congresso (PROGRAMA DO PSOL, 2011) e seu estatuto
(ESTATUTO, 2011). Fez-se a opgdo por estudarmos apenas essas quatro organizacdes partidarias (PSOL, PCB,
PSTU e Movimento Consulta Popular) dentre muitas outras existentes no Brasil, por entender que representam um
espectro amplo e contrastante da realidade dos partidos de esquerda.
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No caso do PSOL™ a situagdo é mais nebulosa. Em seu estatuto nio ha referéncia
explicita ao termo “centralismo democratico”, apesar das indicagcdes de certas hierarquias. Nao é
dificil encontrar também em pesquisas na internet textos de militantes do partido questionando o
principio do centralismo democratico, como em Granja (2011a; 2011b). Também sdo de
conhecimento publico casos de desobediéncia a linhas gerais do partido por seus dirigentes ou
correntes internas’.

Essa situacdo de desobediéncia pratica e questionamento tedrico do centralismo
democrético é acentuada pela prépria condi¢do de formacéo do partido. O PSOL foi formado, em
sua maior parte, pela juncdo de diversas correntes politicas que decidiram por ndo se dissolver no
novo partido e, portanto, mantém a politica de fracdes permanentes. Pelas diferencas entre essas
correntes, que em alguns pontos de debate chegam a se mostrar como antagonicas, o programa do
PSOL é pouco aprofundado, impedindo, por exemplo, um posicionamento claro acerca do
centralismo democrético.

E certo que os rumos do PSOL ainda estdo em disputa. Mas, concretamente, o PSOL tem
demonstrado agir mais como uma frente, sem centralismo, do que como um partido coeso,
portanto impossibilitando sua caracterizagdo como partido revolucionario, por mais que correntes
internas defendam explicitamente esse principio. E evidente que, para avaliagdo rigorosa do
desenvolvimento da praxis politica e educativa do PSOL faz-se necessario um estudo mais
aprofundado.

O PSOL apresenta um carater mais massivo que outros partidos (quase 50 mil filiados
segundo dados Tribunal Superior Eleitoral em maio de 2011, 3 vezes mais que o PCB), mas ndo
consegue se apresentar descolado de seus fins eleitorais® e apresenta um discurso pouco coeso
gue muitas vezes se aproxima do discurso da “Nova Esquerda”: critica dos principios leninianos

de organizacdo em torno de uma suposta necessidade de maior democracia e pluralidade

’® para um quadro geral sobre a origem e desenvolvimento politico do PSOL, ver: “O PSOL em sua trajetoria
recente: um novo PT?” (MATTQOS, 2009, pp. 117-138).

7 Citamos dois casos que se tornaram mais visfveis e constrangedores internamente: o posicionamento da lider do
PSOL, Heloisa Helena, contrario a legalizacdo do aborto, chocando-se, portanto, com a linha geral do partido
(MARINGONI, 2011); o recebimento, por parte da candidata Luciana Genro, da fracdo interna MES (Movimento
Esquerda Socialista), de apoio financeiro da Gerdau para sua campanha eleitoral, igualmente contrariando linha geral
do partido (BORGES, 2011).

8 Nao ha no estatuto do PSOL clara diferenciacdo entre filiado e militante. A palavra “militante”, por exemplo,
aparece apenas em trés momentos, muito menos que a palavra “filiado”. Lembro que o PSOL é, dentre todos esses
partidos, o que possui mais cadeiras no parlamento e maior votacdo nas campanhas eleitorais.
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interna®. Néo raro esse discurso se legitima em deformag6es do pensamento gramsciano®, como
0 que se encontra no texto de Sérgio Granja (militante do PSOL) publicado em sites do partido e

no site de sua Fundacdo Lauro Campos:

L4 [na URSS], o Estado era fundamentalmente um aparelho repressivo. A
tomada do poder burocratico-militar de Estado se colocava como objetivo
central. O requisito era a presteza de agrupar forcas no momento e no ponto
decisivos. Em contrapartida, dizia Gramsci, no “Ocidente”, s6 a “guerra de
posicdo” € viavel (GRANJA, 2011b).

Pelo estudo desenvolvido ao longo desta pesquisa, sabe-se que Gramsci ndo afirma que sé
a “guerra de posicdo” é viavel no novo contexto dos Estados ocidentais. Em nenhum momento
abandona a necessaria “guerra de movimento”, ou seja, 0 momento necessario de tomada do
poder de Estado pela classe trabalhadora.

Ao contrario da postura do PSOL, tanto PCB como o PSTU explicitam em seus
documentos organizativos a diferenca entre o instrumento politico revolucionario “partido”, da
sua faceta mais visivel como partido eleitoral (h& uma diferenciacdo clara entre filiados e

militantes)®. Isso decorre do entendimento de que o militante, diferentemente do filiado, assume

81 0 seguinte trecho do texto “A propésito do centralismo democratico” do militante Sérgio Granja representa parte
consideravel do posicionamento de “renovacao” que se pretende com o PSOL: “Nesse partido [partido de massas], o
centralismo democratico ndo tem mais vigéncia. E um anacronismo. A unidade desse partido ndo se faz pela
subordinagdo imposta administrativamente pela maioria a minoria, mas pelo consenso tecido em torno das quest6es
capitais para o desenvolvimento da luta politica.” (GRANJA, 2011). Entendo que existem posicdes contrarias a essa
no partido, como mostra o texto que busca responder o artigo de Granja “Centralismo: democratico ou consensual”
(MATOS, 2011). De qualquer forma, ndo ha ainda no partido uma posicéo claramente consensual, sendo que 0s
grupos majoritarios tendem a apontar para esse discurso de renovagdo, ou revisionismo, proprio da “Nova
Esquerda”.

8 Apesar de ndo ser um partido revolucionario e, portanto ndo entrar no rol de organizacdes analisadas neste
capitulo, é interessante apontar como também o MST, através de um de seus principais intelectuais, apresenta sinais
de uma compreensdo equivocada do pensamento gramsciano. Bogo (2011, p. 84) ao elencar diferentes formas de
organizacao adequadas a necessidades conjunturais variadas, afirma Gramsci como defensor “de uma estrutura mais
ampliada, de formato horizontal, em que a parcela dirigente estivesse integrada a constru¢do do poder no seio da
sociedade civil”. Com essa afirmacdo, Bogo segue engrossando o coro do senso comum gramsciano, que 0 associa
ao horizontalismo, praticamente anulando a necessidade de dirigentes.

83 Segue o trecho do estatuto do PCB em que essa distin¢do é apresentada: “106) O PCB ndo fara qualquer distin¢ao
ou confusdo entre os termos militante e filiado. Militdncia € um conceito politico. Filiacdo é um conceito juridico. O
PCB sera composto apenas por seus militantes. Serdo assim considerados os que atenderem aos critérios aqui
estabelecidos. Por decisdo de 6rgdos dirigentes, com a sua concordancia, alguns desses militantes serdo registrados
como “filiados” na justica eleitoral, com o Unico objetivo de serem possiveis candidatos a cargos publicos eletivos,
em pleitos posteriores” (ORGANIZAR, 2011) e, ainda: “100) Recrutamento nao se confunde com filiagdo. Alias, a
expressdo “filiagdo” deve ser banida do nosso vocabulario, até porque, hoje em dia, s6 precisamos “filiar”, no sentido
do registro eleitoral, os camaradas que serdo destacados, como tarefa, para disputar eleicbes parlamentares.
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0 compromisso de conduzir e pensar as tarefas revolucionarias do partido (o que ndo é dever do

filiado), e também da compreensdo do papel do processo eleitoral como tatico:

O parlamento burgués é um campo de luta importante para a construgdo da
contra-hegemonia socialista e comunista, para 0 apoio as lutas populares e para
a denlncia dos desmandos e desvios gerados pelo capitalismo. Pelas
caracteristicas do Estado e da formacéo social brasileira, no entanto, ndo se pode
atribuir a luta parlamentar um papel central ou prioritario, entre os diversos
elementos que compdem a estratégia revolucionaria do PCB (ORGANIZAR,
2011).

A Consulta Popular, por sua vez, defende a ndo participacdo nas eleicdes, pois
compreende que a luta institucional eleitoral ndo deve ser mais um eixo das lutas sociais (o ciclo
anterior capitaneado pelo PT teria demonstrado a falha dessa estratégia). A Consulta Popular
chega mesmo a evitar o termo “partido” em seu nome, por mais que compreenda que se configura
segundo a forma “partido”. Segundo Gebrim (2011), uma das liderancas nacionais da Consulta
Popular, esse termo esta, hoje, por demais atrelado a imagem dos partidos eleitorais. Por isso, se
autodenominam “Movimento Consulta Popular”, o que nos da mais um claro indicativo do clima
“movimentista” em que vivemos. Sua atuacdo ainda se mostra demasiadamente atrelada a
estratégia politica geral do MST (de onde surgiu) e, conseqlientemente, atrelada aos dilemas
proprios do MST em sua vacilagdo entre uma vinculagdo organica ou rompimento com o PT.
Mas apenas um estudo mais detalhado pode apontar o grau desse atrelamento e as possibilidades
de desenvolvimento autbnomo da Consulta Popular, superando os dilemas colocados pelo
petismo.

Por fim, o PSTU é um partido de linha trotskista que parte da tese, resumida aqui, de que
as condicdes revolucionarias ja estdo dadas, sendo a crise de direcdo o elemento chave que
bloqueia 0 desencadear do movimento revolucionario®. Ao assumir essa postura, 0 PSTU
responsabiliza exageradamente as diregdes politicas, rompendo a dialética entre direcdo e base,

entre partido e classe, simplificando as complexas interacGes dessa praxis educativa que

Recrutamento é compromisso com os objetivos estratégicos do Partido” (ORGANIZAR, 2011).

8 Trechos em que Trotsky afirma sua polémica tese da crise das direcdes: “A situacdo politica mundial no seu
conjunto se caracteriza, antes de mais nada, pela crise histérica da direcdo do proletariado” (TROTSKY, 2008, p.
91). “A crise historica da humanidade reduz-se a crise da dire¢do revolucionaria” (TROTSKY, 2008, p. 93). “Cada
vez mais seus esforcos desesperados para deter a roda da histdria demonstrardo as massas que a crise da direcdo do
proletariado, que se transformou na crise da civilizagdo humana, somente pode ser resolvida pela Quarta
Internacional™ (TROTSKY, 2008, p. 95).
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possibilitam a construcdo do processo revolucionario. Mattos (2009) chega mesmo a afirmar que
0 PSTU reproduz uma estrutura organizativa pouco flexivel, incapaz de responder as
necessidades da realidade brasileira, presa a forma do partido bolchevique de 1917.

O PCB, ao contréario do PSTU, ndo supervaloriza o papel do dirigente. Aponta em seu
estatuto a preocupacdo com a praxis educativa entre o partido e o ambiente, entre dirigente e
dirigido, ao afirmar a importancia das células de base, tanto para a formulacéo geral do partido
(ao “ler” a realidade a partir, também, da percepcdo dessas células), quanto para sua acao

capilarizada sobre a realidade:

20) A Base, portanto, é o Partido em sua area de atuacdo. A Base ndo é um
organismo voltado para si proprio. Pelo contrério, tem a finalidade de ligar o
Partido as massas, num sentido de mao dupla. De um lado, devem participar da
vida das massas, procurando leva-las a conhecer, assimilar e por em prética a
linha politica do Partido. De outro lado, devem recolher delas suas experiéncias,
reivindicacBes e tendéncias, para capacitar o Partido a elaborar propostas
politicas justas (ORGANIZAR, 2011).

E igualmente interessante notar o reconhecimento pelo “partiddo” das deformagdes
historicas pelas quais passou e as formas como pensa evitar o retorno dessas degeneracdes

organizativas:

47) Para reconstruirmos revolucionariamente o PCB, o exemplo tera que vir em
primeiro lugar das dire¢fes. Muitas destas deformacBes ndo se manifestam mais
em nosso seio, como produto da depuragdo natural que o nosso Partido sofreu,
na medida em que se consolidavam mudangas, na linha politica e no carater do
Partido. Quanto mais evoluirmos para um sistema de direcdo coletiva, menos
sobra espaco para culto a personalidade, carreirismo, individualismo
(ORGANIZAR, 2001).

Mas, apesar de suas boas posicOes tedrico-organizativas, o PCB é o menor dos novos
partidos e esta ainda em fase de reconstrucdo interna. Recentemente, inclusive, vem passando por
um conjunto de rachas e expulsdes que apontam possiveis deformac¢Bes no funcionamento do
centralismo democratico, como denunciam seus dissidentes (PCB DESMASCARA, 2011), ou,
em outros termos, apontam um possivel descolamento do que é teorizado de suas praticas.
Também, neste caso, é necessario um estudo mais aprofundado para apontar com clareza o que
vem ocorrendo com a praxis educativa e politica do PCB. De qualquer forma, percebe-se que
vivemos um periodo de grande instabilidade e fragilidade das organizacdes, préprio dos periodos

de descenso e crise. E 0 PCB parece ndo estar imune a essa conjuntura.
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Mesmo entendendo que as novas organizagOes partidarias de esquerda do periodo ainda
ndo se apresentam a altura do desafio histérico colocado pela conjuntura brasileira, acredito que
s6 um novo partido pode exercer papel fundamental para reverter o clima de derrota e
fragmentacdo presentes hoje na classe trabalhadora. Este porém é um tema para estudos
posteriores que partam ndo apenas dos documentos internos dos partidos, mas considerem
também sua dindmica viva na luta de classes.

A necessidade de reorganizacdo tedrica e pratica da esquerda revolucionéria brasileira
coloca para este préximo periodo o desafio de assumir o desenvolvimento da praxis educativa
revolucionaria com maior profundidade, em seus momentos teérico e pratico. H& indicios
importantes de que a qualidade da formacdo politica dos principais instrumentos de luta da classe
do ultimo ciclo politico (PT, CUT) acompanhou a qualidade da acdo geral de seus instrumentos.
Tumolo (2002, p. 253), em seu estudo sobre a formac&o sindical politica desenvolvida pela CUT,
mostra como essa central, & medida que se amolda a ordem burguesa, passa a formar “cidaddos
para o exercicio da cidadania” e ndo mais quadros dirigentes revolucionarios para a classe. lasi, a
partir do debates sobre a concepcdo metodoldgica da educacdo popular, critica o utilitarismo da
politica de formagdo da CUT e do PT que “[...] aparentemente se preocupa em dar respostas mais
imediatas e concretas, mas acumula muito pouco para criar patamares criticos a prépria estrutura
que apresenta estas necessidades” (IASI, 2001, p. 58). Essa critica aponta para o0 basismo e
pragmatismo, deformac6es na praxis educativa entre direcdo e base, como ja se viu, em que 0
polo prético subjuga o pdlo tedrico, impedindo que se eleve a compreensdo das contradi¢Oes
vividas a patamares mais universais e totalizantes. Por fim, Secco (2011, pp. 104-105) é
categorico ao afirmar: “Uma das debilidades histéricas do partido [PT] foi a formacéo politica.
[...] As atividades de formacdo politica atingiram um namero pequeno de militantes”.

E, portanto, essencial que os novos partidos que se forjam neste “entre-ciclos” sejam
capazes de superar essa deficiéncia do ciclo anterior. Os periodos de descenso das lutas sociais
sdo justamente aqueles em que se deve preparar os quadros politicos para o ciclo vindouro, além
de exigir uma profunda autocritica dos erros do ciclo anterior.

Este momento de crise demanda reflexdo tedrica que possa aprofundar a compreensdo da
nova realidade social brasileira, repensando as estratégias de luta. A tensdo constante de
amoldamento a ordem, potencializada pelo descenso da lutas sociais, € um risco real. Some-se a

esse risco o discurso do fim do trabalho, do fim da histéria e de terceiras vias que vado se
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impondo. Portanto, nada mais importante que retomar o estudo dos classicos da teoria
revolucionaria. SO através de um profundo programa de estudos se podera evitar o canto da sereia
pos-moderno, que fragmenta e abandona a possibilidade de constituicdo da consciéncia de classe.

Mas essa rigidez na transmissdo do conhecimento revolucionario no momento teorico da
praxis educativa revolucionéria, deve ser contrabalanceada por uma ampla abertura nos espacos
de producdo do conhecimento®. Ou seja, é preciso retomar com profundidade o estudo dos
classicos do marxismo, mas garantir a mais ampla possibilidade de debate e divergéncia nos
espacos decisorios, de producdo de conhecimento. Na atual conjuntura, em que um ciclo politico
se fecha e um novo ainda esta sendo gestado, o debate franco e aberto entre posi¢cdes divergentes
é fundamental para o avanco da compreensao da realidade, tanto dentro das organizac6es como
entre organizacgdes distintas. Por isso mesmo, faz-se necessario que se dé maior peso a0 momento
democrético do centralismo democratico, permitindo que os debates se prolonguem e ganhem
corpo e consisténcia.

Ha também urgéncia em se resgatar as experiéncias pratico-organizativas do movimento
revolucionario brasileiro, fortalecendo o momento pratico da praxis educativa revolucionaria. Ha
um importante legado préatico-organizativo que foi produzido pela classe trabalhadora em luta
ainda muito pouco conhecido pelas novas geracdes de militantes®™. Ou pior, esse legado Ihes
chega claramente deturpado pela ideologizacdo burguesa. Mas, 0 mais importante é que o resgate
dessas préaticas e formas organizativas ndo seja apenas tedrico, mas guia para que se retomem
formas ainda Uteis de acdo politica e se abandonem todas aquelas préticas viciadas que
reproduzem caracteristicas do ciclo que se fechou. Contudo, a retomada desse conhecimento-
pratico ndo deve impedir a inventividade. Neste periodo de crise, “entre-ciclos”, o partido tem a
fundamental funcdo de “ouvir” a classe e aprender a partir das novas praticas que dela brotem
espontaneamente, para poder, por exemplo, atualizar as formas que revestem 0s principios

organizativos do partido revolucionério e sua praxis educativa.

8 Lembro, conforme desenvolvido no primeiro capitulo desta pesquisa, que 0 momento tedrico da praxis educativa
revolucionéria apresenta-se ora como transmissdo, ora como producdo de conhecimento.

8 Poucos militantes, por exemplo, conhecem a histéria do Movimento de Oposicdo Sindical em Sdo Paulo que
desenvolveu um conjunto de praticas inovadoras e classistas ainda durante o periodo da ditadura. H4 um enorme
acervo histérico das lutas operarias, em especial da Oposicdo Sindical, que se encontra abandonado no galpdo do
CPV (Centro Pastoral Vergueiro) em Sdo Paulo, instituicdo importantissima responsavel pela meméria da luta
operéria, e que hoje enfrenta enormes dificuldades para se manter funcionando.
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Por tudo que foi dito neste capitulo, compreendo que o clima antipartido, por mais que
parta de questionamentos validos sobre deformacdes historicas concretas da forma “partido” e de
sua praxis educativa, promove conclusdes falsas acerca da faléncia geral e definitiva dessa forma
organizativa e de sua praxis educativa. Com isso, também ndo estou afirmando que a forma
partido e sua praxis educativa ndo precisem ser atualizadas de acordo com as especificidades da
realidade socio-politica em que se desenvolve. Mas € importante que se distinga a atualizacéo de
sua forma da negacdo de seus principios organizativos do partido.

A partir do que foi abordado, pode-se elencar como alguns dos fatores determinantes da
postura antipartido na atual conjuntura: 1) a errnea associa¢do do stalinismo com a construgéo
partidaria leniniana, fortalecida pela ofensiva ideoldgica burguesa que mistifica e desconfigura a
experiéncia revolucionaria russa; 2) o atual periodo de descenso das lutas sociais (fruto tanto da
faléncia da maior parte das experiéncias socialistas como da Ultima reestruturacdo produtiva), que
vem catalisando processos de cooptagéo e fragmentacéo dos partidos de esquerda, assim como de
reducdo de seu poder de acdo, reflexdo e influéncia sobre as massas; 3) a associacdo dos partidos
de esquerda a formas exclusivamente eleitorais de atuacdo e, portanto, identificados como “mais
do mesmo”, como portadores das praticas tipicas dos partidos burgueses (eleitoralismo,
corrupgéo, negociacdo e disputa por cargos e verbas, etc); 4) a disputa — que em determinados
momentos chega a ser fratricida - entre 0s novos partidos da esquerda e no interior de muitos
deles pela hegemonia politica (hegemonismo), apresentando-se, em alguns casos, como
organizacOes sectérias, focadas apenas em sua autoconstrucdo e incapazes de promover unidade
entre si; 5) uma deficiéncia do momento tedrico da praxis educativa, heranga do ciclo politico
anterior, fornecendo uma base pouco solida para enfrentar um momento de crise teorica; 6) uma
deficiéncia do momento pratico da praxis educativa, com o apagamento de um importante legado
pratico-organizativo da classe trabalhadora e a manutencdo prejudicial de préticas politicas
viciadas, proprias do ciclo anterior, como: hegemonismo, sectarismo, pragmatismo eleitoral, etc.
Todas essas questdes precisam ser levadas em consideracdo para a construgdo de uma nova
praxis educativa partidaria que permita a constituicdo de um novo partido revolucionario a altura

do desafio histdrico posto pela realidade atual da luta de classes no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

«... 0 melhor berco do Partido é o fogo™®’

A pesquisa da qual resultou esta dissertacdo foi motivada por questionamentos pessoais
acerca das deformacdes na praxis partidaria, observadas ao longo de minha militancia politica no
PT e no PSOL e, também, pela conjuntura de crise na qual se encontra langada toda uma nova
geracdo de jovens ativistas, entre os quais me incluo, em que predomina o forte ataque ao
comunismo, ao partido revolucionario e a praxis educativa propria das organizacGes leninistas
(relacdo vertical entre direcdo e base). Essa ofensiva ideoldgica, realizada diretamente pela
burguesia e, indiretamente, pela Nova Esquerda e por certos setores do movimento anarquista e
altermundialista, intensificaram-se com a faléncia da experiéncia revolucionaria soviética. Tais
criticas apontam a necessidade de organizacdes mais “democréaticas”, “plurais” e horizontais,
defendendo como estratégia, em geral, reformas humanizadoras do capitalismo para a construcao
de um “outro mundo possivel” em que a revolucdo comunista acaba se tornando, na pratica,
impossivel ou infinitamente longinqua.

Esta pesquisa buscou configurar-se como um processo de critica indireta a essa ofensiva
ideologica e, também, de autocritica, ao buscar compreender a potencialidade e 0s riscos
inerentes a préxis educativa entre dire¢cdo e base no partido revolucionario. Para tanto, as
reflexdes do comunista italiano Antonio Gramsci mostraram-se essenciais.

Gramsci absorve as bases do pensamento marxiano e leniniano e as atualiza para seu
contexto, reafirmando a necessidade da revolucdo comunista para a superacdo da barbarie
capitalista, e do partido revolucionario como fundamental instrumento de luta da classe
trabalhadora. Gramsci também dedica grande energia a préxis educativa revolucionaria,
abordando um conjunto de polémicas que ainda se apresentam vigorosas: relacdo entre dirigentes
e dirigidos, coercdo e consenso, direcdo e espontaneidade, e o processo de producdo do
conhecimento a partir da unidade entre teoria e pratica.

A realizagdo dessa investigacdo sobre a praxis educativa entre direcdo e base no partido

revolucionario, a partir do corpo tedrico gramsciano, se justifica nos seguintes termos: 1) a

8 Verso da poesia “Dialética das géneses, crises e renascimentos” de Roque Dalton, utilizado na abertura desta
dissertacéo.
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revolucdo comunista € necessaria para superacdo da barbarie promovida pelo capitalismo; 2) a
praxis educativa € elemento estruturante do processo revolucionario, fundamental para
construcdo de suas condicBes subjetivas; 3. a praxis educativa revolucionaria demanda um
educador coletivo, sendo o partido revolucionario o sujeito coletivo com melhor e maior
potencial educativo, tanto em nivel microssocial, na formacgéo de seus militantes, como no nivel
macrossocial, na educacdo da classe trabalhadora para construcdo da hegemonia proletaria; 4. a
praxis educativa revolucionéria entre direcdo e base no partido é a principal préaxis educativa
dentro do partido, sendo fundamental para a construcdo da unidade entre teoria e pratica através
da qual se produz novo conhecimento e nova pratica e, ainda que em germe, uma nova
cognoscibilidade e um novo homem; 5. apesar da crescente postura antipartidaria presente nos
dias de hoje, ndo ha indicios concretos que evidenciem a superacdo dessa forma organizativa,
sendo necessario superar as deformacgdes da praxis educativa partidaria do ciclo anterior (PT)
para a constituicdo de um novo partido revolucionario brasileiro capaz de se tornar um intelectual
coletivo organico a classe trabalhadora.

Inicialmente, no primeiro capitulo, procurei mostrar o papel estruturante da praxis
educativa no processo revolucionario, desfazendo a ideologizagdo burguesa que associa
deliberadamente a revolugdo comunista ao irracionalismo, processo no qual a violéncia seria o
“motor” exclusivo. N&o nego o papel de certa violéncia transitéria necessaria para que o
proletariado possa retirar da burguesia o controle do Estado, dando inicio ao processo de
transicdo ao comunismo. Mas essa violéncia é culminancia de um longo processo organizativo e
educativo e, portanto, esta longe de ser uma atitude irracional, tampouco se configura como eixo
norteador da revolucao.

E a préaxis educativa revolucionaria, promovida por organismos coletivos, o elemento
fundamental tanto na construgdo das condig¢Oes subjetivas para a tomada do poder, quanto no
processo de transicdo ao comunismo, pois busca promover a formacéo omnilateral do ser humano
ao gestar, ainda que embrionariamente, uma nova cognoscibilidade através da unidade entre
teoria e pratica, entre dirigentes e dirigidos, permitindo a formacdo de um intelectual coletivo
revolucionario.

Como minha analise partiu da reflexdo de Antonio Gramsci acerca da praxis educativa
entre direcdo e base, busquei, ainda nesse capitulo, evidenciar como compreendo o

posicionamento desse autor sobre a revolucdo e a educacdo. Gramsci, ao atualizar a estratégia
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revolucionaria enfatizando a necessidade de uma luta mais prolongada, de uma “guerra de
posicdo” que permita a construcdo da hegemonia proletéria, ndo esta abdicando da *“guerra de
movimento”. “Guerra de posi¢do” e “guerra de movimento” ndo sdo estratégias antagdnicas, mas
complementares, que devem ser equacionadas de acordo com as condi¢des histdricas e
conjunturais. Gramsci compreende que a constituicdo mais complexa do Estado Ocidental exige
uma adequacdo na estratégia de luta, igualmente mais complexas, mas ndo altera
substancialmente a necessidade da tomada do poder de Estado pela classe trabalhadora. Assim,
discordamos da leitura que dissocia “guerra de movimento” e “guerra de posi¢do”, “sociedade
politica” e “sociedade civil”, e com isso desloca o campo de luta revolucionaria para a esfera da
luta democrética ou institucional.

Para Gramsci a revolucdo esta profundamente relacionada a educacdo e é, por isso
mesmo, que a tematica pedagdgica ocupa papel de destaque ao longo de toda sua obra. O filésofo
italiano observa a educacdo para além do escopo escolar, assumindo como educativas todas as
organizacOes que visam a construcdo da hegemonia, como os conselhos de fabrica, partidos e o
proprio Estado. Na base de sua visao de educacdo esta sua concepcao de homem, ou melhor, sua
reflexdo acerca da capacidade de autotransformacdo humana. Para Gramsci, 0 ser humano se
transforma a medida que transforma as relacbes em que estrutura sua existéncia. Portanto, o ser
humano precisa fazer-se ser politico para constituir sua personalidade, para romper o
“conformismo” a que estd submetido desde o nascimento. A educacdo € justamente essa luta por
educar os instintos, para criar um novo homem e, consequentemente, por educar a sociedade
criando uma nova sociabilidade, o comunismo. Em Gramsci, a teoria da personalidade e da
sociedade s@o congruentes e se conectam através da praxis educativa revolucionaria promovida
por um organismo coletivo (o partido).

Para melhor entender a préxis educativa no processo revolucionario como um todo, esta
foi decomposta, para fins de analise, em quatro momentos ou qualidades: 1) 0 momento tedrico
da préxis educativa revolucionaria, que engloba o que comumente se chama de formagéo politica,
ou seja, a transmissdo e producdo de uma visdo de mundo critica e unitaria, ou ainda, a
constituicdo de uma “filosofia” pelo “inventariamento” do “senso comum” a partir da praxis
educativa entre o “intelectual” e o “simples”; 2) o momento pratico da préxis educativa
revolucionaria, ou o processo de formacédo da consciéncia, que é determinado pela transmissao e

producdo de relagdes, préaticas e valores que sdo internalizados na acdo coletiva contra a ordem
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burguesa (passagem de uma consciéncia individual burguesa para consciéncia econémico-
corporativa, consciéncia de classe e consciéncia revolucionaria); 3) a unidade dos momentos
tedrico e pratico da préaxis educativa revolucionaria, ou seja, a unidade entre o pdlo teorico
(dirigente) e o polo préatico (dirigido) do sujeito coletivo, permitindo a producdo, ainda que
contraditoria, de uma nova cognoscibilidade, gerando novos conhecimentos e nova cultura; 4) e a
praxis educativa revolucionaria como construcdo da hegemonia proletaria.

Apds a analise da praxis educativa no processo revolucionario, dediquei-me, no segundo
capitulo, ao sujeito coletivo que, segundo Gramsci, é potencialmente o melhor educador e,
também, o melhor educando da classe trabalhadora: o partido revolucionario.

Marx e Engels, apesar de apontarem com clareza a necessidade da revolugdo comunista,
ndo desenvolveram uma teoria da organizacdo, nem se aprofundaram na analise da praxis
educativa revolucionaria entre dirigentes e dirigidos. Lénin, no inicio do século XX, buscando
resolver esse dilema educativo e organizativo, elaborou os tragos gerais da teoria da revolucéao e
do partido revolucionario, desenvolvendo uma pedagogia historica que soluciona o problema da
transformacéo da consciéncia de classe potencial, sindical, em consciéncia de classe real, politica
e revolucionaria. Gramsci, por sua vez, apropria-se de Lénin de forma original, traduzindo o
leninismo para seu proprio contexto historico (Estado mais complexo, com sociedade civil mais
desenvolvida), ressaltando o potencial do partido revolucionario como educador e organizador de
uma reforma intelectual e moral, formando intelectuais organicos de novo tipo (ou seja, que
sejam também educadores, organizadores e dirigentes) e, assim, potencializando a hegemonia
proletéria, ainda antes da tomada do poder.

O partido revolucionario, dentre todas as organizacdes politicas, € o destacamento de mais
ampla consciéncia, pois luta por superar a mais complexa e profunda contradi¢do da sociedade
capitalista: a contradi¢do entre capital e trabalho. Configura-se como proto-Estado, germe da
nova forma de organizagdo social, desenvolvendo na sociedade civil a mesma fungéo que o
Estado na sociedade politica, de organizador da hegemonia. Através do partido revolucionario
pode-se construir um bloco hegemdnico (unidade entre teoria e pratica, partido e classe, direcéo e
base) que permita a tomada de consciéncia dos conflitos da estrutura no terreno das ideologias,
catalisando a “vontade coletiva” segundo uma nova é€tica e cultura. O partido revolucionario,

através da sintese entre as experiéncias concretas da base, as lutas espontaneas da classe e a
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capacidade intelectual da diregcdo, funciona como mediador entre a subjetividade-militante e a
objetividade-das-massas, entre o conjuntural e o histérico, entre o econdmico e o ético-politico.

Tendo localizado o papel do partido revolucionario como educador coletivo na revolucgéo,
no terceiro capitulo analisei o objeto especifico de meu estudo, a praxis educativa entre direcéo e
base no partido revolucionario, relacdo-eixo que estrutura toda a praxis educativa partidaria.

Gramsci parte da constatacdo da separacédo entre dirigentes e dirigidos como resultado da
divisdo de classes e da divisdo social do trabalho, préprias do modo de producéo capitalista. Nao
h& espaco, em Gramsci, para idealismos: ndo hé possibilidade concreta para relacGes plenamente
horizontais sob o jugo do capital. Dado que a divisdo entre dirigentes e dirigidos é fato
materializado pelo desenvolvimento historico, a questdo mais importante para Gramsci torna-se
compreender qual a melhor forma de dirigir, reduzindo essa separacdo e formando novos
dirigentes.

Mas a reducdo dessa separacdo é limitada pelo préprio sistema capitalista. A unidade
entre teoria e pratica, ou seja, o desaparecimento das relacfes verticais entre o dirigente (pélo
teodrico) e base dirigida (pdlo préatico), deve ser equacionada como um devir historico, que s
pode se completar com transformaces estruturais que superem a forma capitalista de producéo.
A praxis educativa revolucionaria entre direcdo e base parte da contraposicdo dialética entre
intelectuais e simples, dirigentes e dirigidos, teoria e préatica, coer¢do e convencimento, buscando
a reconducdo a unidade entre esses elementos, a unidade do real. A espontaneidade, por exemplo,
deve ser educada pelo acimulo tedrico e histérico da dire¢do, tornando-se historicamente
eficiente. A capacidade diretiva, igualmente, deve ser educada pelas novas experiéncias da classe
trabalhadora, tornando-se organicamente vinculada a dindmica do real.

A préaxis educativa revolucionaria entre direcdo e base, segundo Gramsci, parte da
necessidade da permanente renovacao da teoria e da pratica do educador coletivo, ja que o real
também estd em constante renovacdo. Para que essa renovacao ocorra, dirigente e dirigido,
direcdo e base, devem promover uma praxis educativa revolucionaria entre si que permita que o
educando/dirigido possa desenvolver uma visdo de mundo mais sintética e elevar sua concep¢ao
de mundo a patamares mais universais. Essa mesma praxis deve permitir que o0
educador/dirigente reduza a precariedade de sua sintese em confronto com as contradi¢Ges
vivenciadas pela base militante, tornando sua compreensdo mais organica a da classe

trabalhadora.
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E s6 através desta relacdo de contraposicdo dialética que a filosofia pode se tornar
historia, ou seja, for¢a concreta na construcdo da “autonomia historica” da classe trabalhadora em
sua luta por superar a divisdo em classes. Nesse processo, o militante de base passa de simples
executor a intelectual-dirigente e a filosofia gestada pelo educador coletivo se transforma cada
vez mais em vida, em histdria viva.

Mas ndo é facil garantir essa potencialidade revolucionaria da préaxis educativa entre
direcdo e base, partido e classe, pois o partido ndo estd isolado das relacbes burguesas. Os
militantes que constituem o corpo do partido revolucionario sdo individuos formados na
sociedade capitalista e por ela corrompidos. Diante dessa situagdo, Gramsci se questiona se seria
possivel construir a unidade entre direcdo e base, entre dirigentes e dirigidos, entre intelectual
coletivo e classe trabalhadora, estabelecendo um “conformismo” sem deformacdes.

Sua posicao, segundo a leitura desenvolvida nesta dissertagdo, é que isso é possivel, mas
que para tanto é necessaria uma luta constante contra a influéncia corruptora das relacGes
burguesas que conduzem, “grosso modo”, a dois grandes tipos de deformacdo da praxis
educativa: o basismo, quando o poélo pratico subjuga o pdlo tedrico, ou seja, as contradicdes
imediatas vividas pelos militantes de base ndo sdo algadas a niveis de compreensdo mais
universais e totalizantes; e o vanguardismo, em que 0 Oposto ocorre, ou seja, a teoria nao se
confronta adequadamente com a realidade, perdendo-se a organicidade com as experiéncias da
base, e 0 pdlo tedrico subjuga a pratica que, assim, torna-se estéril, guiada por uma teoria ndo
fecundada pela vida e pela historia.

A préxis educativa entre direcdo e base configura-se a partir das relacfes cristalizadas na
estrutura organizativa do partido revolucionario, sendo determinada essencialmente pelo
“centralismo democréatico”. Este € um mecanismo pedagdgico e organizativo que possui em si 0S
dois elementos que Gramsci aponta como fundantes do processo educativo moderno: a coercéo
(centralizacdo) e o consenso (democracia). O centralismo democrético permite que o sujeito
coletivo mantenha sua forca constituida pela unidade da vontade coletiva.

O centralismo democratico também ndo esta isento de desvios. Gramsci advertia sobre o
risco de que o fiel da balanca entre o centralismo e a democracia recaisse sobre o primeiro,
permitindo a instalacdo de préticas autoritarias e a conseqliente burocratizacdo da estrutura
partidaria. Para o marxista italiano, o centralismo democratico deve ser uma continua adequagéo

da organizacao ao movimento real, resumindo a capacidade de absorver os impulsos da base com
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0 comando do alto, assegurando a continuidade do acumulo tedrico-pratico, mas permitindo a
acumulacdo de novas experiéncias e 0 questionamento dos conhecimentos anteriormente
elaborados. Mas quem, em Ultima instancia, pode garantir esse equilibrio dindmico entre a teoria
que tempera os impulsos da base e a pratica que assegura a acumulagdo regular de novas
experiéncias?

Esta pergunta nos coloca diante do que identificamos como o “dilema da praxis educativa
revolucionaria”: quem determina e como se determina quando o educando adquiriu autonomia
suficiente para decidir sobre o proprio processo educativo? Esse dilema, se mal equacionado,
pode trazer graves deformacGes a praxis educativa entre direcdo e base, tanto no periodo de
construcdo da tomada de poder como na transi¢do ao comunismo.

Na transicdo socialista, 0 Estado operéario torna-se educador (e educando) das massas que
ainda estdo enformadas, em sua maior parte, pela cultura burguesa. Portanto, faz-se ainda
necessario um centro educador que possa conduzir o processo de revolucionarizacao das relacées
sociais. Mas esse educador (o Estado proletario) deve também aprender com as novas
experiéncias das massas. O “dilema da praxis educativa revolucionaria” manifesta-se no periodo
de transicdo justamente nesse ponto: como avaliar o ponto de autonomia dos educandos, ou seja,
como discernir se determinada acdo das massas abre caminho para 0 novo ou pde em risco a
transicdo ao comunismo?

Seria a existéncia do “dilema da praxis educativa revolucionaria” uma indicacdo de que as
criticas & forma partido revolucionario e ao modelo leninista de organizagdo estariam corretas?
Acredito, por tudo que foi exposto ao longo desta pesquisa, partindo do pensamento de Antonio
Gramsci, que ndo. Nao ha outra forma de superar a contradicdo entre capital e trabalho (e,
portanto, a separacdo entre os que pensam e os que fazem) sem enfrentar a tensdo prdpria desse
dilema pedagdgico. Negar-se a assumir a direcdo desse processo educativo revolucionario é
aceitar a reproducdo continua do dilema. Contudo, € importante atentar para a atualizacdo de
Gramsci, revalorizando, principalmente neste periodo contra-revolucionario em que vivemos, a
importancia da construcdo da hegemonia, do momento do convencimento, sem, contudo,
confundir a disputa pela hegemonia com exclusiva disposi¢do de for¢as na luta democrética ou
institucional, e também sem tampouco abandonar a perspectiva da “guerra de movimento”, ou

seja, da tomada do poder, exigindo um partido de duplo carater de funcionamento, legal e ilegal.
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O atual estagio de barbarie capitalista ndo nos deixa duvidas acerca da necessidade de
propor um novo conformismo societario (comunismo) através de um polo educador consciente
(intelectual, partido, Estado proletario). Entendo, assim como Gramsci, a necessidade e a
potencialidade da préaxis educativa revolucionaria entre direcdo e base para que se constitua um
sujeito coletivo revolucionario que, através da relacdo dialética entre teoria e prética, ou, em
outros termos, entre o polo teorico (direcdo) e o pdlo pratico (base), possa interpretar a realidade
e agir sobre a mesma, buscando construir as condi¢des subjetivas para o processo revolucionario.
Mas também observo o risco de deformagdes nessa préaxis educativa que podem, em um processo
reverso em cadeia, pér a perder a potencialidade revolucionaria do partido. Reconheco o “dilema
da praxis educativa revolucionaria” que coloca diante do educador (seja este a direcdo partidaria
diante de sua base, ou o partido enquanto intelectual coletivo diante da classe, ou ainda o Estado
proletario diante das massas no periodo de transicdo) uma constante tensdo acerca da justa
avaliacdo do ponto de autonomia dos educandos (base/classe/massas). Mas, a existéncia do
dilema ndo significa a inevitabilidade das deformacdes na praxis educativa partidaria. Por isso é
necessario buscar aprender com as experiéncias historicas dos partidos revolucionarios buscando
superar 0s erros anteriores.

Por fim, no quarto capitulo, apresentei apontamentos iniciais sobre a praxis educativa
partidaria na atual conjuntura brasileira. Procurei mostrar como a forma partido revolucionaria e
a praxis educativa entre direcdo e base continuam vigentes, rompendo as mistificacdes das
posturas antipartidaria e movimentista. Como estamos ainda vivenciando o fim de um ciclo
politico com o0 amoldamento a ordem do PT (Partido dos Trabalhadores), os novos partidos ainda
se apresentam apenas como iniciativas erraticas e pouco efetivas, por vezes reapresentando
caracteristicas tedricas e praticas do ciclo anterior, ora se prendendo ao pragmatismo basista
proprio do processo eleitoral, ora se desprendendo da realidade das massas trabalhadoras, numa
postura sectéria e vanguardista.

E preciso achar a nova medida de dialogo entre partido-dirigente e classe-dirigido, em que
ndo se reproduza o reformismo/basismo para o qual caminhou o PT e, tampouco, se caia no
vanguardismo que ndo consiga estabelecer vinculos organicos com a classe trabalhadora. Os
apontamentos iniciais que apresento acerca da realidade atual da préaxis educativa partidaria no
Brasil indicam possibilidades de aprofundamento de pesquisa envolvendo partido e praxis

educativa no panorama atual para que se possa apontar possibilidades de atualizacdo da praxis
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educativa partidaria, fortalecendo a constituicdo de um novo partido revolucionario capaz de
responder aos desafios historicos de hoje.

O novo partido deve levar em consideracdo as énfases levantadas por Gramsci acerca da
necessaria construcdo da hegemonia proletéria, tarefa educativa das massas da qual o partido ndo
pode se furtar. Ressalto, novamente, a importancia capital do pensamento gramsciano como
instrumento para retomar de forma radical Marx e Lénin, sem doutrinarismos, capaz de capturar
0 essencial desses autores para aplica-los a sua prépria realidade.

Saviani (2009), em seu texto “Escola e democracia | - A teoria da curvatura da vara”,
ataca os elementos conservadores presentes nas pedagogias novas e aponta as caracteristicas
revolucionarias da educacdo tradicional, tdo subvalorizada a época, retomando, dentre outros
fatores, a importancia do papel diretivo do educador no processo educativo. Estabelecendo um
paralelo talvez abusivo, mas ilustrativo, com o referido texto, espero que esta dissertagdo cumpra
0 papel de, em meio a uma conjuntura de ataques pouco elaborados teoricamente contra a forma
partido (tido como portador de uma praxis educativa autoritaria) e de supervalorizacdo do
movimento social (tido como portador de uma nova praxis educativa dialdgica), apresentar as
reais potencialidades e riscos da praxis educativa revolucionaria desenvolvida por esse

fundamental educador coletivo, o partido revolucionério.
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